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APRESENTACAO

“[...] Nao posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo
poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicao. Uma tomada de
posicao. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que se escolha entre isto e aquilo. Nao
posso ser professor a favor de quem quer que seja e a favor de ndo importa o qué.
Nao posso ser professor simplesmente do Homem ou da Humanidade, frase de uma
vaguidade demasiado contrastante com a concretude da pratica educativa. [...] sou
professor contra qualquer forma de discriminagdo, contra a dominagédo econémica
dos individuos e das classes socais. Sou professor contra a ordem capitalista
vigente que inventou essa aberragdo: a miséria na fartura. Sou professor a favor da
esperanca que me anima apesar de tudo. Sou professor contra 0 desengano que me
consome e me imobiliza. Sou professor a favor da boniteza de minha prépria pratica,
boniteza que dela some se ndo cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por
este saber, se ndo luto pelas condicbes materiais necessarias para 0s quais meu
corpo descuidado corre o risco de amofinar e de ja ndo ser o testemunho que deve
ser de lutador pertinaz que cansa, mas nao desiste. Boniteza que se esvai de minha
pratica se, cheio de mim mesmo, arrogante, e desdenhoso dos alunos, nao canso de
admirar.

[...]

Tao importante quanto ele, o ensino dos conteudos, é meu testemunho ético
ao ensina-los. E a decéncia com que faco. E a preparacéo cientifica revelada sem
arrogancia, pelo contrario com humildade. E o respeito jamais negado ao educando,
a seu ‘saber de experiéncia feito’ que busco superar com ele. Tao importante quanto
0 ensino dos conteludos é a minha coeréncia entre o que digo, 0 que escrevo e 0
que fagco”. (PAULO FREIRE)
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Para comeco de conversa

Por onde comecar? O que dizer como inicio de conversa? Comegamos pela
afirmagéo de que ler e escrever constituem grandes aventuras humanas. Iniciamos a
conversa realgcando que a leitura € como uma nave magica que nos conduz a

paragens nunca dantes visitados.

Nesta nave chamada leitura, viajamos através do tempo. Do tempo passado;
do tempo futuro.

Afirmamos, também, que a palavra escrita, a exemplo de outros formatos de
interacado entre dois ou mais sujeitos, sobressai-se como um dos aspectos inerentes
a construcdo histérica do conhecimento individual e coletivo. Comparativamente, é
razoavel fazer a seguinte afirmacdo enquanto a fala, mais frequentemente, é
empregada em contatos sociais, a escrita, por sua vez, serve com mais frequéncia
aos trabalhos intelectuais, seja para fins de registro, seja para organizacédo e
manutenc¢ao do estoque de informagdes.

Estamos iniciando a disciplina intitulada “Leitura e Producéo de texto”, a qual
se constitui, de acordo com nossa experiéncia em sala de aula, um desafio para os
educandos diante, muitas vezes, da falta do habito de leitura e da dificuldade de
producdo de textos. Portanto, acreditamos que é possivel encontrar algumas
barreiras nessa area pelo fato de ndo ousarmos empreender pelo caminho da
pesquisa e da producao cientifica. Desta forma, para vencer os desafios impostos as
questodes relativas a leitura e a producao textual, buscamos inspiracao na frase do
filosofo, conhecido como Séneca, que nasceu no ano 4 a.C., mas que é ainda uma

realidade entre nés.

“Muitas coisas nao ousamos empreender por parecerem dificeis; entretanto, sao

dificeis porque ndo ousamos empreendé-las.” (Lucius Annaeus Seneca)

Desse modo, apresentamos a disciplina Leitura e Producdo de Texto,
organizada partindo de um formato alimentado na acdo e na reflexdo. Nesse



sentido, propomos a todos os alunos um didlogo com os autores, com os textos e,

inclusive, um dialogo com os colegas de curso e com o professor-tutor.

Assim, no intuito de empreender por esse caminho, procuramos desenvolver
esta disciplina, com o objetivo de analisar o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental, tanto em nivel te6rico quanto pratico, bem
como refletir criticamente sobre os pressupostos metodolégicos do ensino da leitura

e da escrita como praticas sociais.

Para tanto, o presente médulo esta dividido em cinco unidades (conforme
plano de ensino) que serado trabalhadas a partir de atividades sincronas (aulas
interativas), chats com videos ou videochats e assincronas como textos eletronicos,
disponiveis no Ambiente Virtual Moodle; leitura de livros, artigos e outros materiais
impressos; debates em grupos; trabalhos praticos e exercicios: apresentacoes

individuais e/ou em grupos; foruns de discussdes, entre outras atividades.

Nossa pretensdo ao organizar este modulo, afora o atendimento a proposta
curricular, esta voltada notadamente para propiciar-lhe mecanismos tedrico-praticos
subsidiarios ao desenvolvimento efetivo das atividades pertinentes a constru¢ao dos
saberes em Lingua Portuguesa necessarios a formacao de pedagogos.

Felicidades nessa empreitadal

Desejamos a vocé muito sucesso!

Prof2. Dré. Maria da Gloria S. B. Lima
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UNIDADE |

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA: CARACTERIZAGAO



1. 0 OBJETO DE ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Apoiados em Antunes (2003), colocamos como objeto desta proposta um
ensino de lingua fundamentado na concepc¢ao interacionista, funcional e discursiva
da lingua, o que implica, entre outros aspectos, considerar que € por meio do texto
que o estudo da linguagem se torna significativo e relevante, possibilitando
expressar-se por escrita de forma coerente e relevante no sentido de globalidade:
pessoal e social. Assim, temos uma acao propositiva no sentido de responder as
exigéncias de construcdo de uma consciéncia da cidadania cada vez mais integral e

mais efetiva.

PARA REFLETIR: Navegantes, navegar é preciso viver. Nossos roteiros de viagem
dirdo de nds o que fomos: de qualquer forma estaremos sempre definindo rotas - os

focos de nossas compreensodes (SILVA, 1997)

Propomos nas secdes seguintes o desenvolvimento de reflexbes sobre
concepcoes de linguagem, variagdes linglisticas e orientacbes dos PCN para o
ensino de Lingua Portuguesa.

1.1 Concepcoes de linguagem

O ensino de Lingua Portuguesa na escola, desde o inicio da década de 80,
tem sido o centro da discussdo acerca da necessidade de melhorar a qualidade da
educacao no Pais. Nesse sentido, o eixo da discussdao, no que se refere ao
fracasso escolar no ensino fundamental, tem sido a questao da leitura e da escrita.
Diversas evidéncias do fracasso escolar apontam para a necessidade de
reestruturacdo do ensino de Lingua Portuguesa, objetivando encontrar formas de

garantir, de fato, a aprendizagem da leitura e da escrita.

Para saber mais acesse:

http://www.mariamasello.net/maria/arquivos/artigos/endipe10.pdf

E visivel, pois o grande esforco desenvolvido pelas redes de educacio

publica no que concerne a:



a)
b)

C)

reorientacdo curricular ou de projeto de formacao de professores.

revisdo das praticas tradicionais de alfabetizacdo inicial e de ensino da
Lingua Portuguesa.

circulacao, entre educadores, de livros e artigos, ressignificando a
compreensao acerca do processo de alfabetizacédo: deslocamento da énfase
do “como se ensina” para o “como se aprende”.

Pioneirismo na transformacao da alfabetizagdo escolar em praticas de ensino

que tém como ponto, tanto de partida quanto de chegada, o uso da linguagem

Desta forma, o futuro professor deve atentar para o0s seguintes eixos

compreensivos:

¢ A alfabetizacao nao & um processo baseado em percepcao e memorizagao.
e Para aprender a ler e escrever, 0 aluno precisa construir um conhecimento de
natureza conceitual: ele precisa compreender ndo s6 0 que a escrita representa,

mas também de que forma ela representa graficamente a linguagem.

ATENTE: A lingua é um sistema de signos histéricos e sociais que possibilita ao

homem significar o mundo e a realidade circundante.

a)

b)
c)

Aprender a lingua é aprender ndo sé palavras, mas também os seus

significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio
social entendem e interpretam a realidade de si mesmas. Sendo assim, a linguagem

verbal possibilita ao homem:

a representacdo da realidade fisica e social, desde o momento em que é
aprendida, conservando um vinculo muito estreito com o pensamento;

a representacao e a regulacado do pensamento e da acao, préprios e alheio;

a comunicacao de ideias, pensamentos e intencbes de diversas naturezas e,
desse modo, influenciar o outro e estabelecer relagdes interpessoais

anteriormente inexistentes.

A apropriagéo do codigo escrito referente a sua lingua materna ( a nossa é a

Lingua Portuguesa) € um imperativo a todo sujeito produtor de linguagem. Portanto,



todos nés, falantes nativos de Lingua Portuguesa somos sujeitos produtores de

linguagem.

Nessa perspectiva, destacamos que o0 ensino de uma lingua e sua
consequente aprendizagem requer do professor uma concepc¢ao de linguagem que,
a rigor, aponta para sua postura frente a educacao. Travaglia, em seu livro
“Gramatica e Interacao”, faz referéncia a trés concepcoes de linguagem: linguagem
como expressao do pensamento; linguagem como instrumento de comunicacao e
linguagem como forma ou processo de interagdo. Travaglia (1997), ao discutir esta

tematica, estabelece trés concepcodes, assim denominadas e explicitadas:

1. Linguagem como expressao de pensamento: constroi-se no interior da mente
humana, traduzindo-se pela sua exteriorizacao através da fala escrita, da fala oral,

dos gestos, etc.

2. Linguagem como instrumento de comunicacao: concebe a lingua como um
cédigo. Um cddigo caracteriza-se “[...] como um conjunto de signos que se
combinam segundo regras, e que € capaz de transmitir uma mensagem,

informacdes de um emissor a um receptor” (TRAVAGLIA, 1997, p.22)

3. Linguagem como forma ou processo de interacao: diz respeito a compreensao
de que a linguagem caracteriza-se como um espacgo “[...] de interacdo humana, de
interacdo comunicativa, pela producdo dos efeitos de sentido entre interlocutores,
em dada situacao de comunicacéo [...]". Segundo Bakhtin (1986, p.123), a “interacéo
verbal constitui, assim, a realidade fundamental da linguagem”.

Dica: Para saber sobre concepc¢des de linguagem acesse o site:
http://www.cce.ufsc.br/~clafpl/74 Alba Maria Perfeito.pdf

Para maior aprofundamento da tematica em estudo, propomos a leitura do texto: A
aprendizagem da Lingua materna: um ato de reflexdo sobre a linguagem, de
lvany Sousa Avila.
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1.2 A escola e a variacao linguistica

O uso de uma lingua varia de época para época, de regido para regiao, de
classe social para classe social e assim por diante. Portanto, seu uso nao é
uniforme, ndo é homogéneo. Conforme seja a situacdo, uma mesma pessoa pode
usar diferentes variedades e uma s6 forma de lingua. A estes fenbmenos
denominamos variagao linguistica.

/Caixa de texto: "Nenhuma lingua permanece a mesma em todo o seu dominio \
ainda num sé local, apresenta um sem-numero de diferenciacées.[...] Mas essas
variedades de ordem geogréafica, de ordem social e até individual, pois cada um
procura utilizar o sistema idiomatico da forma que melhor Ihe exprime o gosto e o
pensamento, ndo prejudicam a unidade superior da lingua, nem a consciéncia que
tém os que a falam diversamente de se servirem de um mesmo instrumento de

comunicacao, de manifestacdo e de emocao." (Celso Cunha, em Uma politica do
jSoma)

ATENTE: No plano da linguagem, é comum percebermos diferencas na fala das
pessoas de classes diferentes, de sexo diferente, etnia diferente, etc. Denominamos
este fenbmeno de variagdes linguisticas.

s

Conforme Geraldi (1997, p. 35), “A variedade linguistica é o reflexo da
variedade social e, como em todas as sociedades existe alguma diferenca de status

ou de papel, essas diferencas se refletem na linguagem”.

Diante desta compreensdo, entendemos que ensinar lingua portuguesa
requer, entre outras demandas, discutir a norma culta e variedades linguisticas. Para
melhor perceber esta relacdo propomos a leitura do texto a seguir de Abaurre e
Possenti (apud ABAURRE, 1999, p.6):

Uma das caracteristicas mais evidentes das linguas é sua variedade.
Entende-se por isso, fundamentalmente, que as linguas apresentam formas
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variaveis em determinada época, o que significa que ndo sdo faladas
uniformemente por todos os falantes de uma sociedade. [..] Esta
caracteristica ndo € exclusiva das linguas modernas. O latim e o grego
antigo também tinham formas variadas. O Portugués, por exemplo,
descende do chamado latim vulgar (popular), diferente em varios aspectos
do latim dos escritores que chegou até nés. [...] Uma outra caracteristica
das linguas é que as diferengas que apresentam decorrem do fato de que
os falantes de uma comunidade linguistica ndo sdo considerados iguais
pela prépria sociedade. As diferencas de linguagem sdo uma espécie de
distintivo ou emblema dos grupos, e, nesse sentido, colaboram para
constituir sua identidade. [...].

1.2.1 Variacao e norma

As variagOes linguisticas podem ocorrer tanto em termo de vocabulario
empregado, como em termo da pronuncia, da morfologia e da sintaxe, fenébmeno
que se explica pelo fato de que as linguas naturais ndao sao sistemas monoliticos,
invariaveis, imutaveis no espaco e no tempo. No entanto, temos observado que a
escola tem por objetivo “[...] ensinar o portugués padrao, ou talvez mais exatamente,
o de criar condicbes para que ele seja apreendido. Qualquer outra hipotese é um
equivoco politico e pedagogico” (POSSENTI, 1997, p. 33).

Caixa de texto: Se a escola no seu cotidiano tem privilegiado o ensino da variedade
padréao, podemos dizer que esta conduta quer significar que as demais variedades
sao ruins, ou inadequadas?

E relevante realcar que na perspectiva estritamente linguistica ndo ha nas
variedades em si, quem nos assegure considera-las boas ou ruins, certas ou
erradas. As variedades constituem-se sistemas linguisticos adequados, que
possibilitam a expressédo das necessidades comunicativas e cognitivas dos usuarios
da lingua conforme suas praticas sociais e habitos culturais. Portanto, constitui um
(pré)conceito considerarmos que existe uma “unidade linguistica no Brasil”. De
acordo com Bagno (1999, p. 15) ha uma *[...] tradicdo de estudos filoséficos e
gramaticais que se baseou, durante muito tempo, nesse preconceito irreal da

‘unidade linguistica do Brasil™.

Desse modo, comporta a escola e a sociedade em geral desconstruirem esse
mito, visto que “Todas as variedades, do ponto de vista estrutural linguistico, séo

perfeitas e completas entre si. O que as diferenciam sdo os valores sociais que 0s
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seus membros tém na sociedade” (CAGLIARI, 1997, p. 81). Logo, considerar uma

variedade certa ou errada € uma atitude preconceituosa.

Travaglia (1997) entende que estudar, discutir, teorizar sobre variedades
linguisticas €, na verdade, uma ag¢do complexa, dada a abrangéncia desta tematica,
0 que na sua opinido tornaria qualquer classificacdo um tanto quanto arbitraria.
Nesse sentido, o autor em referéncia, apresenta duas tipologias de variedades
linguisticas: os dialetos e os registros. Os dialetos caracterizam-se como variedades
que ocorrem em funcdo das pessoas que usam a lingua, enquanto os registros

configuram-se como variagdes ocorridas em funcao do uso que se faz da lingua.

Assim considerados, a literatura neste ambito reconhece, pelo menos, cinco
dimensdes de variacao dialetal: territorial, social, de idade, de sexo, historica, como
ilustradas a seguir, conforme Travaglia (1997)

a) Na dimensao territorial, geografica ou regional: sua ocorréncia se verifica
entre falantes da mesma lingua, mas que habitam diferentes regiées (portugués do
Brasil e portugués de Portugal; os diferentes falares regionais brasileiros: nordestino,
carioca, gaucho etc.).

Ex: No Brasil, “pastelaria” significa lugar onde se vende pastel de carne, queijo,
palmito e outros. Em Portugal, “pastelaria” € o lugar onde se vende paes, doces,
bolinhos e outras guloseimas do género.

b) Na dimensao social: sua ocorréncia se verifica conforme o grupo social a que
pertenca o falante, o usuario da lingua. Entre outros exemplos, citamos os diversos
tipos de jargbes profissionais ou falares definidos de diferentes grupos sociais
(linguagem dos professores, dos advogados, dos mecéanicos, dos médicos, dos
artistas, dos camelés, etc.).

c) Na dimensao da idade: em geral, verifica-se em meio a grupo de pessoas de
diferentes faixas etarias, na forma de se expressarem (criangas, jovens, adultos e
velhos).

Ex: irado, sinistro (termos usados pelos jovens para elogiar, com conotacao positiva,
e pelos mais velhos, com conotacao negativa)



d) Na dimensao do sexo: a variacao pode ocorrer conforme o sexo de quem fala
(por razées gramaticais; em funcao do uso do léxico; por restricbes sociais etc.), a
exemplo de certas frases/construcbes que sao consideradas mais adequadas ou
mais aceitaveis para homens ou para mulheres.

Ex: Os diminutivos como “gracinha”, “bonitinha”, “menininha” sdo mais usados pelas
mulheres; e os aumentativos de nomes proprios como “Carlao”, Marcao”, “Tonhao”,

“Faustao”, sdo mais usados por homens.

e) Na dimensao historica: sdo mais percebidas na lingua escrita, em fungcdo do
registro que asseguram sua permanéncia ao longo do tempo (termos e formas de

dizer arcaicas ou modernas).

Ampliando o estudo: Vocé leu sobre variagao linguistica. Acesse o site:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Varia%C3%A7%C3%A30_(lingu%C3%ADstica) para
obter mais informacdes e produza um texto-sintese discutindo o papel da escola ao
lidar com essa tematica. Deposite sua producao no férum.

1.3 Variacoes de registros: formal e informal

As variacoes de registro dividem-se em grau de formalismo e modo, sendo
que o primeiro varia de acordo com uma escala de formalidade no uso de recursos
da lingua, sob critérios normativos e estéticos. Esta escala obedece a uma gradacao
gue vai se aproximando da lingua padrao e culta em seus usos mais "sofisticados".
J& por variacdo de modo, entende-se a lingua falada em contraposicao a lingua

escrita, apresentando, cada uma, variagao no grau de formalismo.

Na perspectiva aqui discutida, ao buscarmos compreender as relacdoes entre
ensino e aprendizagem de lingua e variedades linguisticas, faz-se necessario
considerar, como particularmente importantes, as variedades sdécio-culturais, de
modo que seja possivel pensar na questdo que se mostra imperativa aos
profissionais da area educacional: a integracao entre sociedade, escola e linguagem.

Desse modo, a escola e os professores devem incluir na sua pauta de conteudos a
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ensinar e na sua pratica pedagogica discussdes e reflexdes sobre as variedades

linguisticas.

1.4 Orientacoes dos PCN’s para o ensino de Lingua Portuguesa

Vivemos tempos de globalizagdo econémica, de niveis elevados de pobreza e
de introducédo acelerada de novas tecnologias e materiais no processo produtivo —
fendbmenos que, ainda que em niveis diferenciados, influenciam de forma
determinante a conjuntura de todos os paises do mundo. A situacdo que se
configura em razdo do processo de internacionalizacdo da economia e de
supremacia dos interesses do mercado e do capital sobre os interesses humanos,
por um lado, tem contribuido para a constituicao de valores e sentimentos nada
construtivos — como o individualismo, a intolerancia, a violéncia... - o que pée em
pauta questdes éticas complexas, sem respostas prontas nem solucoes faceis. Por
outro lado, as transformacdes cientificas e tecnolégicas que ocorrem de forma
acelerada exigem das pessoas novas aprendizagens.

Esse contexto coloca enormes desafios para a sociedade e, como nao
poderia deixar de ser, também para a educagcao escolar. Assim, algumas novas
tarefas passam a se colocar a escola, nao porque seja a Unica instancia responsavel
pela educacdo, mas por ser a instituicdo que desenvolve uma pratica educativa
planejada e sistematica durante um periodo continuo e extenso de tempo na vida

das pessoas.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa reforcam e
defendem a ideia que o trabalho com a leitura na escola deve visar, especialmente,
a formacao de leitores competentes e, em consequéncia, a formacao de escritores
proficientes, isto €&, escritores capacitados a produzir textos coerentes, coesos,
adequados as diversas situacdes cotidianas dos textos escolares e ndo escolares.



Glossario:

*Semiética: Ciéncia da linguagem que estuda como se da o processo de producao
da significacao verbal e ndo-verbal

*Saussure: Considerado o pai da Linguistica Moderna, Saussure propunha o signo
linguistico como uma unidade binaria, composta por significante/significado definidos
por ele como sendo a imagem acustica e o conceito, respectivamente.

*Perspectiva Frastica: Aquela que procura dar conta da significagdo construida em
um discurso através do estudo da frase.

*Perspectiva Transfrastica Aquela que estuda a significagéo através da adocéo de
uma perspectiva de enunciados, e nado de frases, relacionando-os com a instancia
de enunciagao: todas as condicdes e fatos que cercaram a escrita ou fala deste ou

{aquele enunciado contribuem para a significagéo geral de um discurso. /
e N
Atividade Optativa: Elabore um quadro-sintese, caracterizando as diferentes
L concepcgoes da linguagem e envie para o férum. )
4 I
Atividade: Produza um texto analisando o papel da escola mediante as variacoes
linguisticas do educando. Deposite na base de dados.
\_ %
/Dicas )
Para realizar a atividade 01 leia:
TRAVAGLIA, L.C. Gramatica e interacao: Um proposta para o ensino de gramatica
no 1° e 2° graus. 3 ed. Sao Paulo: Cortez, 1997.
\Para realizar a atividade 02 )
4 I
- leia:
ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués:encontro e interagdo. Sao Paulo: Parabola
9 Editorial, 2003. )

- acesse:
BRASIL. Parametros Curriculares Nacional. Anexo 3. Disponivel em

<http://denorte1.edunet.sp.gov.br/alfabetizacao/Anexo_3- _doc>. Acesso em:

\__ 10.12.2007.

Resumo
Esta Unidade tem por objetivo discutir acerca do ensino de Lingua Portuguesa na
escola, desenvolvendo estudos e discussoes em torno dessa tematica. Assim,

temos por objetivos especificos desta unidade identificar o objeto de ensino de
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Lingua Portuguesa, caracterizar o ensino dessa disciplina na escola e discutir a
importancia da leitura na formagéo do educador. Para tanto, dividimos este texto em
secdes e subsecdes que seguem. Trataremos inicialmente sobre o Objeto de Ensino
da Lingua Portuguesa.
Esta disciplina € de 60h, sendo cada unidade trabalhada em 12h.
Estamos iniciando a Unidade I.

Esta primeira unidade tem por conteudo:

¢ Objeto de ensino da Lingua Portuguesa

e Orientac6es dos PCN’s para o ensino de Lingua Portuguesa
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UNIDADE II

LEITURA: DIFERENTES MODALIDADES E USOS
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CONSIDERAGCOES GERAIS SOBRE LEITURA

Yunes (2002), refletindo em torno da palavra e de seu encantamento, cita

versos de Drummond:

€

~

erta palavra dorme na sombra de um livro raro. Como desencanta-la?

PARA REFLETIR: Aquele que sabe somente geometria intelectual € normalmente

um homem sem destreza, e um artesdao que tem somente a geometria experimental

€ um operario muito limitado... Sobre certos problemas tenho certeza que &
kimpossivel conseguir algo satisfatério das duas geometrias em separado. /

Seguindo os passos do poeta maior, também fazemos nossas indagacoes: Leitura: o

que €? Leitores: quem sao?

Ousamos, neste caso, entabular algumas consideracoes a titulo de resposta.
A leitura é o caminho para desencantar palavras: para ver e ouvir sua beleza; para
evocar pessoas, tempos e coisas; para buscar solugbes académicas, pessoais €
cotidianas.

Assim, a leitura caracteriza-se por suas multiplas facetas, particularmente,
quando a reconhecemos como instrumento de acesso a cultura, de
compartilhamento dos bens culturais escritos, de participacdo mais critica e mais
ativa nos contextos de comunicacdo humana. Nao é, pois, sem razdo, que Daniel
Pennac (1993) faz a seguinte afirmagéo: o verbo “ler” ndo suporta o imperativo. Ao
qgue acrescentamos, “Ler é, antes de tudo, compreender. [...] a0 experienciar a

leitura, o leitor executa uma ato de compreender o mundo”. (SILVA, 1996, p.43).

Leitores sdo todos aqueles que interagem com o texto, que tém acesso e
pratica a leitura de bons textos (de literatura inclusive), experienciando uma troca
verbal que se caracteriza como ‘[...] fluente, funcional, bem ordenada, clara e

relevante, em textos orais e em textos escritos (ANTUNES, 2007, p. 58)



Implica dizer que apenas decodificar sinais e signos sinaliza ag¢ao insuficiente
para formar um leitor. Para além da decodificacdo, ha a exigéncia de um
componente critico que leva ao desenvolvimento do significado. A esse respeito,
Safady (1996, p.13) em sua obra Introducao a Analise do Texto, reitera:

[...] o leitor curioso e interessado é aquele que esta em constante
conflito com o texto, conflito representado por uma ansia incontida de
compreender, de concordar, de discordar — conflito, enfim, onde quem
Ié ndo somente capta o objeto da leitura, como transmite ao texto lido
as cargas de sua experiéncia humana e intelectual.

A leitura é uma pratica sociocultural de enorme valor. E pela leitura do mundo
e de suas circunstancias que o homem mais significativamente se comunica com os
seus pares. Desse modo, no ambito educacional, as praticas de leitura devem se
voltar para prestar orientacées no sentido de colaborar para que o nivel de injustica
social se reduza, o que implica assumir o compromisso de oportunizar a todas as
pessoas, indistintamente, acessarem ao “[...] saber acumulado pela sociedade.
(KLEIMAN; MORAES, 1999, p.91).

2.1 Concepcoes de Leitura

O que é ler?

[...] ler é construir uma visdo de mundo, é ser capaz de compreender 0 que nos
chega por meio da leitura, analisando e posicionando-se criticamente frente as
informagdes colhidas (VILLARDI, 1999, p.4).

“‘Quanto mais vocé 1é, mais vocé podera ampliar seus conhecimentos e a
competéncia para apreender o dialogo que os textos travam entre si por meio de
referéncias, citacées e alusbes. Por isso, cada livro que se |é torna maior a
capacidade de apreender, de maneira mais completa, o sentido do texto”. (Platdo e
Fiorin, 1998, p. 20)

Ler € uma atividade fundamental tanto na formacédo académica do aluno
como na formacéo do cidadao. Nessa perspectiva, a leitura deve apresentar-se com
uma conotacdo ampla e abrangente em termos de sua definicdo. Mais do que
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reconhecer palavras, decodifica-las, atribuir sentido ao decodificado, o ato de ler

envolve mais profundidade e mais complexidade.

Diante dessa compreensao, o propésito da leitura, na escola e na vida, deve
ser buscado através de leituras instigantes que viabilizem o novo para o aluno,
possibilitando o prazer da descoberta, proporcionando, por fim, a elaboracdo de
multiplos sentidos, perspectivando a formacédo global do leitor. Emerge dessa
discussdo o entendimento de que a leitura ndo deve se limitar apenas ao

cumprimento das atividades escolares.

Mesmo assim, o desejavel € que a escola, na vivéncia curricular com essa
disciplina, crie situacoes, de forma que, cotidianamente, incorpore a leitura a vida do
aluno, postulando-se a formacao de um leitor para toda a vida, como defende Villardi
(1999). Seu entendimento se inscreve na perspectiva de que a leitura somente para
o cumprimento de tarefas escolares € insuficiente, portanto, reducionista.
Ultrapassando esta visao linear e limitadora, deve-se compreender a leitura:

~

/[...] como um espago privilegiado, a partir do qual tanto é possivel refletir o mundo,
quanto afastar-se dele, buscando na literatura aquilo que a vida nos nega, quer sob
a perspectiva da realidade, quer sob a da fantasia. Para que isso ocorra, o habito,
por si s6, ndo chega. Ha que se desenvolver o gosto pela leitura, a fim de que

kpossamos formar um leitor para toda a vida (VILLARDI, 1999, p.10-11) /

Nesse sentido, no que concerne a leitura, seus espacos e atividades devem
ser ampliados, viabilizando ao leitor adentrar ao sentido profundo do texto,
percebendo suas reentrancias, percebendo o dito e o nao dito, o real e o virtual. Por
esse motivo, é que dizemos que leitura é um processo que deve permear a vida do
sujeito, de forma que, progressivamente, vai se aprofundando, se ampliando,
enriguecendo-se de novos saberes e de novas habilidades. Na verdade, este
fenbmeno configura a compreensdo de que os objetivos da leitura, a exemplo dos
objetivos da escrita, sdo alcancados paulatinamente no interior do processo de

construgdo de um leitor competente.
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Assim, faz-se necessaria uma pratica pedagoégica que oriente o professor a
ensinar seus alunos a descobrir, pela leitura, os meandros do texto, suas multiplas
possibilidades de compreensédo e significacbes, conforme sejam o contexto e os
interlocutores. Reportamo-nos, mais uma vez, a Villardi (1999, p.37) ao destacar
acerca da importancia de considerarmos o emocional no trabalho com a leitura,
notadamente, com a literatura, nas séries iniciais do ensino fundamental. Portanto,

consideramos o que diz a autora :

4 )

Ensinar a gostar de ler é exatamente isso: € ensinar a se emocionar com os sentidos
e com a razao (porque, para gostar apenas com os sentidos, ndo ha necessidade da
interferéncia da escola); e, para isso, é preciso ensinar a enxergar 0 que nao esta

evidente, a achar as pistas e a retirar do texto os sentidos que se escondem por

kdetrés daquilo que se diz. (VILLARDI, 1999,p.37) /

Reforcamos que é institucional, esta previsto em lei assegurar a todos os
cidadaos, e a cada um em particular, o direito inalienavel de acesso a leitura (a
escrita também), isto é, garantir a todos o direito de ler. Ler, ter o dominio
competente da leitura, caracteriza-se como um comportamento de valor incalculavel

para o homem e por extensdo, para toda a sociedade.

Atencao: O ensino fundamental tera como objetivo o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita [...] (LDB, 1996 p. 17)

Joly (1999) em suas pesquisas discute em torno da auséncia de programas
de apoio a leitura e a escrita, registrando que as estatisticas denunciam que, em
propor¢cées mundiais, 0 niumero de pessoas que, ainda, ndo sabem ler nem escrever
alcanca quase um bilhdo, sendo que a concentracdo maior desse fendmeno
encontra-se em paises, tais como a Africa, sul da Asia e Arabia. Destaca, nesse
sentido, que o desenvolvimento de um povo, enquanto nacéo, requer uma educacao
de qualidade, indistintamente. Citando Greaney (1996) e seu estudo acerca de
leitura em paises em desenvolvimento, Joly (1999, p.23) tece a seguinte
consideracao:
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/[...] 0 mais importante em um programa de educacado de qualidade é desenvolve)
nas pessoas a competéncia critica e criativa em leitura e escrita. Tal habilidade Ihes
garante acesso as informacdes importantes sobre sadde, cultura, lazer, politica,

economia, dentre outras, viabilizando sua participacdo ativa na comunidade em que

kVive. /

A leitura € uma pratica social escolarizada [...]. Implica desse modo entender que
a leitura ndo se restringe a uma pratica exclusivamente escolar, visto que as
pessoas que convivem em sociedades letradas, muitas vezes, aprende a ler sem
ter ido a escola, ou que tenha tido a experiéncia escolarizada da leitura, mas sao
capazes de [...] desenvolver habilidades de leitura diferentes daquelas que a
escola lhe apresentou [...] (DE PIETRI, 2007, p. 11).

Realgamos, no entanto, que em comunidades sociais, a exemplo da realidade
brasileira, é frequente, ainda, deparar-nos com comunidades nao-letradas, que, em
geral, se apoiam nos cursos orais de linguagem e, regra geral, tém a escola como

sua legitima agéncia de letramento:

-

[...] muitas vezes, em nossa mesma sociedade, ela representa a unica agéncia
de letramento, a Unica possibilidade para determinadas comunidades terem
acesso aos bens sociais e culturais mais valorizados socialmente numa

sociedade letrada, aqueles cuja producdo se fundamenta na escrita. (DE

PIETRI, 2007, p. 11)
- i J

Partindo deste entendimento, pensar o ensino de leitura na escola supde,

entre outros aspectos, pensar:

¢ Nas relacdes sociais envolvidas nessa pratica;
¢ Na distribuicdo social da escrita, buscando igualar a distribuicdo desse material;
e que as praticas de leitura realizadas na escola podem, muitas vezes, apresentar

respostas diferenciadas da realidade do alunado.

No contexto dessa compreensdao, De Pietri considera duas perspectivas
tedricas distintas para discutir as praticas de leitura, alertando, no entanto, que, em

alguns momentos, uma necessita de elementos da outra para sua complementacao.



Assim, refere a uma primeira concepcéao de inspiragdo cognitivista, em que o leitor é

focalizado a partir de trés tipos de conhecimentos (DE PIETRI, 2007, p. 7):

a) conhecimento do sistema linguistico e de seu funcionamento;
b) conhecimento textual;

c¢) conhecimento de mundo.

A segunda concepcdo de leitura caracteriza-se como de inspiracao
sociocultural: “...] observa o texto, com énfase no papel social dos agentes (autor,
editor e instancias sociais) envolvidos na sua elaboracdo, fabricacdo e
disponibilizacao enquanto material escrito. (DE PIETRI, 2007, p. 8):

Atividade do forum: A partir do estudo realizado, elabore uma sintese discutindo
concepcgoes de leitura que devem orientar a pratica pedagdégica dos professores das

séries iniciais na perspectiva de formar leitores proficientes e criticos.

2.2 Funcoes sociais da leitura

Cotidianamente, observa-se que expressiva maioria das atividades realizadas
pelo homem exige, de alguma forma, a pratica da leitura, dai decorre, também, a
compreensao de que esta se reveste de um processo de fundamental importancia
na vida das pessoas, seja no espaco formal escolar, seja nos demais espacos

socialmente extraescolares.

O carater social da leitura se explica a partir de diversos pontos, a exemplo de
necessaria interacdo que acontece entre os individuos, entre texto e leitor, entre
leitor e autor, ambos participando interativamente. Logo, uma das funcdes sociais da
leitura € a promogao da interagdo entre individuos socialmente determinados, como
informa Barbosa (1994).

Outro aspecto que demarca funcao social da leitura é o papel que lhe cabe
como instrumento que possibilita ao homem participar da vida em sociedade através
da compreensédo do presente, do passado e com possibilidades de transformacéao
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sociocultural futura (SILVA, 1988). Neste caso, sua fungdo € mais ampla e mais
abrangente, pois além de viabilizar a compreensdo, viabiliza também a

transformacao, isto é, oportuniza ao leitor intervir na realidade sociocultural.

Silva (1988) agrega a sua discussdao em outro aspecto singular que se
configura como funcéo social da leitura, no caso, € seu papel como instrumento de
aquisicao, transformacdo e producdo do conhecimento, notadamente, quando
acionado seu componente critico-reflexivo. Nesta acepcao, a leitura afigura-se como
um trabalho de combate a alienacao e a luta contra quaisquer tipos de dominacao.

Para saber mais: A leitura caracteriza-se como uma pratica social escolarizada.
Implica, desse modo, dizer-se que antes de ser apenas reconhecida como uma
pratica escolar, a leitura emerge no contexto social mais amplo com multiplas

funcdes.

Entendida nesta perspectiva, a leitura funciona como instrumento de anélise e
compreensao do mundo circundante, exigindo do leitor demandas como: percepcao,
conhecimento e analise critica da realidade. Nessa perspectiva, é que se diz que

“uma outra funcao social da leitura é estimular a criticidade do leitor.

Depreende-se do exposto que entre outros papéis socioculturais, a leitura se
apresenta como um mecanismo de ampla dimensao, visto que possibilita ndo sé
melhor compreender o mundo, mas, igualmente, melhor posicionar-se diante dele.

Dubois (1989), em seu livro El processo de lectura, classifica em trés as

categorias e as fungdes da leitura:

a) Funcao Recreativa: aponta para a compreensdo de que o texto produz
satisfacdo, prazer e distracdo e, assim, na medida em que desperta a criatividade,
fomenta a ampliagdo no processo leitor como um jogo, contemplando a ludicidade. A
esta ordem pertencem as lendas, fabulas, poesias, parlendas, adivinhacdes, entre

outros.

b) Funcao Educativa: presta-se, na sua essencialidade, para fins de aprendizagem

auxiliando, nesse sentido, o desenvolvimento de habilidades de expressao oral e



escrita, o que favorece ao leitor o uso da linguagem cada vez mais concreto, culto e

expressivo.

d) Funcao Investigativa: promove o desenvolvimento de processos mentais
bem como as capacidades de analisar, sintetizar, induzir, deduzir e

generalizar.

Eramos seis conta a histéria de dona Lola, uma bondosa e
""nhfrf' batalhadora mulher que faz de tudo pela felicidade do marido,
- Julio, e dos quatro filhos: Carlos, Alfredo, Julinho e Maria Isabel.
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2.3 Objetivos de leitura nas séries iniciais de Ensino Fundamental

A leitura na escola e na vida do estudante, de qualquer nivel de ensino, deve
ser uma atividade permanente. Desse modo, ao propor atividades de leitura, €
recomendavel que o professor explicite os objetivos que transponham ou que estéao
implicitos em cada proposta de leitura, a fim de melhor e mais concretamente
orientar os alunos na acado a ser implementada, uma vez que sao propdsitos
diferenciados, por exemplo, ler para estudar, ler para descobrir/entender a tarefa que
deve ser feita, ler para se divertir, ler para revisar, ler para identificar a interagdo do

autor, entre outros.

Cada gesto deste merece uma orientacao especial, isto €, um procedimento
particularizado, conforme seja a natureza de cada finalidade. Resumindo, citamos os

seguintes objetivos de leitura nas séries iniciais do ensino fundamental:

e Empregar a leitura para obtencao de diversificados objetivos: ler para estudar, ler
para escrever, ler para exercitar a fruicAo do prazer de vivenciar leituras
descompromissadas, ler para fazer revisoes.

e Exercitar a leitura literaria, segundo os Parametros Curriculares de Lingua

Portuguesa (1997), € reconhecer as singularidades, bem como as “[...] propriedades
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compositivas que matizam um tipo particular de escrita” (p.37), no caso, o texto
literario.

e Formar leitores competentes, orientando-os na construcdo e reconstrucdo do
significado do texto, reconhecendo e compreendendo aspectos como os objetivos do
texto, dados sobre o autor, sobre a propria lingua.

e Propor aos alunos praticas alternativas de leituras (escrita também), significativas,
prazerosas, pratica real em consonancia com os interesses, vivéncias e experiéncia

do alunado.

A leitura e a escrita sdo dois processos que se articulam mutuamente, assim
entendidos, tanto o professor quanto a escola devem estar atentos no propésito
fundamental do ensino que é formar leitores que, ao mesmo tempo, sejam também
escritores competentes, isto €, que sejam “[...] capazes de produzir textos coerentes,
coesos, adequados e ortograficamente escritos [..]” (PCN - LINGUA
PORTUGUESA, 1997, p. 52)

Em conformidade com os PCN (1997) sao objetivos da leitura, de modo geral:

e Ler diferentes textos que circulam socialmente (literarios e informativos),
compartilhando opinides, ideias e preferéncias.

e Ler oralmente, demonstrando compreensao do sentido global do texto lido.

e Ler silenciosamente aprimorando a capacidade de observagao e expressao

linguistica, desencadeando reflexdes criticas sobre o contetdo lido.

Ler, de forma independente, textos cujo conteudo e forma lhe sejam

familiares e favoregam as diversas situagdes comunicativas do dia-a-dia.

Ler autonomamente diferentes textos dos géneros previstos para o ciclo,
sabendo identificar aqueles que respondem as suas nhecessidades
imediatas, e selecionando estratégias adequadas para aborda-los (PCN,
1997, p.104)

Privilegiar, através da leitura, diferentes géneros discursivos (poemas,

cangles, cartas, anuncios, contos, etc.)

Ler livros integralmente, socializando-os tanto na esfera escolar como

extraescolar.



e Desenvolver diferentes modalidades de leitura adequadas a diferentes
objetivos, lendo para revisar, para obter informaces rapidas, para estudar,
para escrever.

e Ler na perspectiva de tornar-se critico de si mesmo e do mundo circundante.

e Ler textos de diferentes géneros, “combinando estratégias de decifracao
com estratégias de selecao, antecipacao, inferéncia e verificacdo (BRASIL,
2001, p.103).

2.4 Tipologias de leitura

Na efetivacdo da leitura o leitor dialoga com o texto. Geraldi (1997) trata
acerca de uma tipologia de vivéncias de leituras. Refere, nesse sentido, que essas
vivéncias cotidianas de leitura, de interlocug¢édo do leitor com o texto, com o autor,
vao gerando multiplos tipos de relacdo e de posturas (finalidades) diante de um
texto, ou seja, o leitor ler por gosto, ler por habito, ler para conhecer, para se
deleitar, ler, também, para cumprir tarefas. Enfim, sdo vérias e diversificadas as
motivacdes que o levam a exercitar a leitura. Nesta perspectiva, Geraldi, tratando
sobre a experiéncia concreta de leitura, assinala que o leitor pode se colocar diante
do texto com uma dessas finalidades: leitura busca de informacéo, leitura estudo de

texto, leitura de texto-pretexto, leitura fruicao de texto.

1) Leitura — busca de informacao

¢ Objetiva extrair do texto uma informacao ou um rol de informacgdes

Uma “leitura — busca de informagdes” ndao precisa ser necessariamente aquela
que se faz com textos de jornais, livros cientificos, etc. também com o chamado
texto literario essa forma de interlocucao é possivel. Pense-se, por exemplo, na
leitura de romances para extrair deles informagao a propésito do ambiente da
época, da forma como as pessoas, por intermédio dos personagens,
encaravam a vida, etc. (GERALDI, 1997, p.94)



A lingua se concretiza, isto €, se realiza no uso e nas praticas sociais, sendo
importante que todas as pessoas, inclusive todos os alunos saibam manejar a
linguagem: a leitura e a escrita principalmente. No caso especifico da leitura, objeto
de discussdo do presente capitulo, apoiamo-nos em Vieira (2005, p.28) ao fazer o

seguinte registro:

A leitura é indispensavel ndo s6 como fonte de informagdo ou lazer, mas
também como instrumento de questionamento e transformagéo do contexto
social mais amplo [...]

Nessa perspectiva, a leitura figura no cotidiano individual e no cotidiano
coletivo dos alunos como forma de prazer, como enriquecimento cultural, como
mecanismo de ampliagdo dos horizontes de cada leitor. Na sua condi¢cdo de ato
social de significativo valor, a leitura e suas decorrentes atividades devem ser
compartilhadas por alunos e professores que, por sua vez, devem compartilhar
livros, autores e os diversificados géneros textuais (GRAVES, 1994).

Faulstich (1987) trata acerca de dois tipos de leitura: leitura informativa e
leitura interpretativa. Exercita-se a leitura informativa quando buscam respostas a
questdes especificas. Quanto a leitura interpretativa, esta requer o dominio de certas

capacidades do leitor, inclusive o total dominio da leitura informativa.

Segundo a mencionada autora, a leitura informativa pode ser subdividida em
duas modalidades: leitura seletiva e leitura critica. Para exercitar a leitura seletiva, o
leitor seleciona as idéias pertinentes a fim de complementar o ponto de vista do
autor. Ao efetivar a leitura critica, por sua vez, requer do leitor uma visdo bastante
ampla acerca da tematica que esta sendo focalizada. A esse respeito, Faulstich
(1987, p. 19) refere que ler criticamente:

[...] significa reconhecer a pertinéncia dos contetdos apresentados, tendo
como base o ponto de vista do autor e a relagao entre este e as sentengas-
topico. Essa pertinéncia € que permite estabelecer-se uma hierarquia entre
a idéia mais abrangente e as que a subsidiam.



2) Leitura — estudo de texto
e Objetivo: desenvolver interlocugdo com o texto, estudando-o, analisando-o,
interpretando-o.
e Topicos a serem especificados em uma leitura — estudo de texto (GERALDI):
a) a tese difundida no texto
b) os argumentos apresentados em favor da tese defendida
c) os contra-argumentos levantados em teses contrarias
d) coeréncia entre tese e argumentos
exemplo: ler para compreender e reter informagdes culturais nos livros

didaticos e cientificos.
3) Leitura do texto — pretexto

Explicar a questdo do “pretexto” requer o envolvimento de uma série de
fatores. Pode ser pretexto tanto para o professor como para o aluno. Pretexto, por
exemplo, para servir de base para estudo de outro texto, para a producdo de um

novo texto, ou mesmo para dramatiza¢des, desenhos, etc.
4) Leitura — fruicao do texto

¢ Objetivo: proceder a uma leitura sem objetivos ou finalidades preestabelecidas.
Como refere Silva (1997, p.98), significa “[...] o ler por ler, gratuitamente”, sem
necessariamente estar buscando controle de resultados. Este € um tipo de leitura

que da prazer, o “[...] prazer gratuito de estar informado”.

Souza e Carvalho, ao tratarem sobre as diferentes modalidades de leitura,
sugerem a minimizacédo dessas classificagdes, justificando que, “[...] muitas vezes a
literatura ficcional é mais real, educativas e critica do que as outras modalidades”
(1995, p.62). Nesse sentido, em se tratando de busca de compreensao e retencao
de informacgdes culturais, estabelecem dois tipos de leitura: a leitura inspecional e a

leitura analitica.
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A leitura inspecional caracteriza-se por ser uma leitura rapida, cujo objetivo
precipuo é informar-se acerca do conteudo geral do texto, e para realiza-lo, o leitor o
faz lendo apenas os titulos, os subtitulos e até marcando e destacando alguns
paragrafos. Os autores chamam atencao, no entanto, que esse tipo de leitura, em
algum momento, podera ser util a exemplo da leitura de manchetes de jornal,
anuncios e outros correlatos, mas que recorrer a ela com muita frequéncia “[...]
denuncia falta de habito de leitura [...]”. Uma leitura apressada, sem plena atencao,
pode acarretar falha de compreensdo e conclusdo impertinente (SOUZA;
CARVALHO, 1995, p.62).

Leitura analitica caracteriza-se pelo grau de reflexao, da atencao dispensada
pelo leitor, também pela verticalidade e pelas necessarias releituras, com o objetivo
de apreender e criticar a organicidade textual, perspectivando, principalmente, “[...]
assimilar novos conhecimentos a partir do somatério de conhecimentos prévios ja

acumulados pelo leitor”.

Como vimos, a leitura analitica € mais complexa, € mais exigente, razao por

gue compreende trés niveis: o textual, o contextual e o intertextual.

O nivel textual € linguistico por exceléncia. Consiste no dominio da lingua, isto €, do
vocabulario, da estrutura sintatica e da seméntica do texto. O nivel contextual
consiste na apreensao ideolégica, para onde o autor conduz os leitores, o que ele
quer enfatizar, quem € ele socialmente, em que contexto esta inserido. O nivel
intertextual reflete o lastro cultural de quem escreve e de quem |é. Ele é resultado de

Qeituras e vivéncias variadas e ricas [...]. (SOUZA; CARVALHO, 1995, p.74) j

Esses trés niveis: textual, contextual e intertextual ocorrem simultaneamente

no texto e garantem a boa qualidade do mesmo.

Ampliando o Estudo: Para saber mais sobre leitura acesse.
Enciclopédia Simpozio - http://www.cfh.ufsc.br/~simpozio/
Wikipédia — http://www.wikipedia.org/wiki/




RESUMO

Esta unidade é dedicada a estudos, anadlises, discussdes e producdo do
conhecimento sobre a leitura e seus desdobramentos. Sobre a leitura como um
extraordinario portal de acesso a um mundo novo. Para atingir essas finalidades,
serao estudados/explorados os seguintes itens: concepgoes, objetivos, fontes de
aquisicao de leitura, culminando com as varias tipologias de leitura, tendo como
escopo a formacao do cidadao critico e, por extensao, do leitor competente e,

por que nao, de um leitor independente.
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3. CONSIDERAGOES GERAIS

O ensino de Lingua Portuguesa, desde a década de 80 do século XX até a
presente década, tem se configurado como o centro do discurso no que se refere as
perspectivas e aos propositos de qualificar, cada vez, a educac¢ao no pais, de modo
que, circunscrevendo esta discussao no ambito do ensino fundamental, o foco tem
se voltado para objetivar e assegurar a aprendizagem da leitura e da escrita na
escola. Assim configurada na presente unidade, a discussao abrange trés vertentes
importantes: a dimensado sociocultural da leitura; praticas de leitura e aspectos

metodoldgicos; leitura e praticas interdisciplinares.

PARA REFLETIR: Navegantes, navegar é preciso viver. Nossos roteiros de viagem
dirdo de nds o que fomos: de qualquer forma estaremos sempre definindo rotas - os
focos de nossas compreensdes (SILVA, 1997)

3.1 Dimensao sociocultural da leitura

A prética da leitura em sala de aula deve ser uma atividade constantemente
estimulada pelo professor e, consequentemente, praticada pelos alunos. Que a
leitura é indispensavel na vida das pessoas € fato que dispensa discussao. Seja na
vida particular, seja na vida escolar, ler configura-se como uma pratica basica,

essencial, para aprender.

Rangel (1990), em sua obra Dindmicas de Leitura para sala de aula, revela
que o ato de ler admite uma série de considera¢des que merecem ser observadas,
sobretudo pelos professores, diante da evidente proliferacdo de recursos
audiovisuais, do arsenal tecnoloégico que muitas escolas ja dispdem e que vem,
gradativamente, adquirindo. Assim, com base na autora referida, registramos as
seguintes consideragdes sobre o ato de ler:

a) A pratica da leitura orientada, em sala de aula, auxilia no desenvolvimento de
importantes habilidades como a atengao e a observacao, estimulando e incentivando
a organizacao e a criatividade.



b) O exercicio da leitura € um gesto insubstituivel na promoc¢éo da aprendizagem.
Mesmo que, por vezes, 0 ato de ler ndo se mostre como algo agradavel, [...] seja
pelo conteddo, seja pelo formato do texto, seja pelas habilidades requeridas
(atencdo, concentracao, etc)” [...] (RANGEL, 1990, p.11-12), seja por motivacoes
particulares de cada leitor. A verdade que se apresenta até agora € que nenhuma

tecnologia, mesmo a mais moderna, substitui a leitura.

c) A leitura é uma pratica exigida, requerida, quando nos referimos a aprendizagem
em qualquer nivel de ensino. Reforcamos, pois, a ideia de que reforca: “a leitura é
parte essencial do trabalho, do empenho, da perseveranca, da dedicacdo em
aprender” (RANGEL, 1990, p.11). Acrescentamos, nessa perspectiva, que a leitura
configura-se como o cerne de todo o processo de ensino e de aprendizagem.

3.2 Praticas de leitura: aspectos metodolégicos

Introduzindo...

“Muitas e urgentes sao as razdes sociais que justificam o empenho da escola
por um ensino de lingua cada vez mais util e contextualmente significativo”, como
nos diz Antunes (2003, p.36), de modo que, hoje, torna-se inconcebivel a existéncia
de qualquer escola que nao cuide da alfabetizacdo de seu alunado e que, nessa
diregcdo, nao cuide em formar leitores (escritores); “[...] pessoas capazes de
expressar-se por escrito, coerente e relevantemente para, assumindo a palavra,

serem autores de uma nova ordem das cosias”.

Portanto, é papel do professor ao ensinar Lingua Portuguesa, rever e
reorientar sua pratica cotidiana de ser professor e saber ensinar a lingua materna,
neste caso particular, saber ensinar e vivenciar praticas de leituras na sala de aula.
Diante desse entendimento, delineamos algumas perspectivas metodolédgicas para o
exercicio de praticas escolares de leitura.

(8]
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3.2.1 Algumas praticas: como ensinar?

e Um aspecto que se torna consensual no tratamento metodolégico da leitura
(e de outras vertentes também) é assumir a dimensao interacional da
linguagem, ou seja, marcar sua atuacdo pedagdgica adotando, como
recomenda Antunes (2003), uma pratica pedagogica centrada na lingua
enquanto fato social, enquanto atividade verbal que requer interacdo de mais
falantes (interlocutores), na condicdo de um sistema em funcao, logo,
vinculado as circunstancias concretas e diversificadas do cotidiano dos
alunos e dos professores, do cotidiano social.

Dessa forma, conceber metodologicamente o ensino de leitura requer inclui-lo
numa visao mais ampla de linguagem, a fim de desenvolver um trabalho pedagdgico
mais produtivo e mais relevante. Nessa perspectiva, relacionamos algumas opcdes
metodoldgicas que respaldam e orientam a pratica pedagdgica da leitura na escola,

na verdade sao pistas de um “que-fazer pedagdgico”, como sugere Antunes (2003).

e Pista 01 — A atividade de leitura deve favorecer a ampliacao dos

repertérios de informacao do leitor.

Implica, nesta concepcédo, trabalhar com textos relevantes e
diversificados, inclusive com textos de outras disciplinas, objetivando que o
leitor adquira, incorpore: novas aprendizagens conceituais, novo cabedal de
informacdes sobre as pessoas, as coisas e sobre 0 mundo em geral.

* Pista 02 — Exercitar, diariamente, tarefas de leituras e analise de textos
que contenham mensagem (teor) significativo, rico de imagens ou
ideias, textos literarios ou nao literarios.

Esta atividade propicia, entre outros beneficios no campo da literatura, o
enriguecimento do repertério linguistico do aluno, a ampliagdo de seu campo
de informacdo, abastecendo, enriquecendo-o, de novas ideias e de



conhecimentos diversificados, o que muito auxilia na producao de texto, pois,
como diz Irandé Antunes (2003), para escrever, faz-se necessario ter o que

dizer.

e Pista 03 — Propor atividades de leitura que possibilitem ao aluno “a
experiéncia gratuita do prazer estético, do ler pelo simples gosto de

ler

Trabalhar a leitura nesta perspectiva implica orienta-lo para que atente para a
beleza que reside no texto, para que se deleite com as ideias e imagens que o texto
possibilita criar, observar o jeito particular, diferenciado, bonito e literario de o autor
dizer as coisas, isto é, escrever o texto. Para exercitar com seus alunos este plano de
leitura, recomenda-se que sejam contemplados, na sua pratica pedagdgica, a leitura
de textos literarios: crénicas, romances, poemas, contos, entre outros, sem reduzi-los
apenas a objeto de analise literaria ou linguistica, mas principalmente par que o aluno
desenvolva o gosto, a apreciacdo e o encantamento pela fungcédo poética que permeia

o texto literario.

Rubem Alves (2001), a propdsito, refere que é preciso estimular casos de
amor com a leitura no decorrer das aulas, especialmente, para tanto, os professores
e alunos devem estar atento a intertextualidade de cada poema, de cada texto em
estudo. Implica dizer que é necessario que desenvolvamos no aluno o gosto, a

admiracao e o afeto pela apreciacao de literatura.

e Pista 04 — Considerando as multiplas funcoes de leitura, seja no
contexto escolar ou extraescolar, envolver uma forma diferenciada de
processos e estratégias para sua efetivacao.

Implica, nesse sentido, trabalhar com a concepgcdo de leitura nao
uniforme, pois a compreensdo e o encaminhamento ocorrerdo conforme a
circunstancia em que se apresente, do nivel da formalidade, dos objetivos e
do género do texto lido. Assim, relembramos os principais géneros textuais:
relatérios, editoriais, avisos, ensaios, artigos, anuncios, poemas, romances,

etc; e como principais objetivos/finalidades de leitura: leitura informativa,



leitura recreativa, leitura instrumental. Sintetizando este item, registramos um
elenco de sugestdes que podem auxiliar o professor a promover a leitura junto

a seu alunado, segundo Antunes (2003):

# Leitura de textos auténticos

e Ler textos que possuam um significativo nivel de textualidade, bem

como fung@o comunicativa e objetivo(s) interativo(s).

# Leitura interativa

e Ler para promover o encontro entre autor e leitor, privilegiando-se os
seguintes aspectos: a compreensdao e o0 sentido como elementos

primordiais de interacao pretendida.

# Leitura em duas vias
e Perceber (e considerar) que, entre leitura e escrita, a presenca de uma
relacdo de interdependéncia e de intercomplementaridade implica dizer
gue uma depende da outra, e as duas se completam.

# Leitura do todo

e Privilegiar a dimenséao total do texto, trabalhando competéncias que
orientem os alunos a demonstrarem clara concepcao e identificacao de
aspectos como “[...] tema ou a ideia central do texto, sua finalidade, sua
orientacao ideolégica “ (ANTUNES, 2003, p. 81), discernindo argumentos

principais de argumentos secundarios.
# Leitura critica
e Ler e compreender o texto na sua plenitude, o que requer “ler nas

entrelinhas”, ou seja, ler o0 “ndo dito”, interpretando as marcas ideolégicas

que permeiam os textos em geral. Essa atitude leva o aluno a perceber a
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nao neutralidade do texto, a exemplo dos textos de propagandas e

similares.

# Leitura por “pura curticao”

e Exercitar com muita frequéncia a leitura dita “gratuita”, instigando o
aluno a ler por prazer, descompromissadamente, selecionando, para
tanto, textos que provoquem o prazer poético (textos poeéticos, textos

literarios e nao-literarios).

3.3 Leitura e praticas interdisciplinares

Interdisciplinaridade é um termo do século XX, mesmo que se saiba que sua
origem se situa bem mais distante no tempo. Interdisciplinaridade, no ambito do
ensino e da pratica pedagdgica, compreende a ado¢dao de uma nova pedagogia
integradora (voltada para a diversidade) para discutir novos conceitos, para trabalhar
com um novo corpo de principios, capacitando o professor a perceber novas
relacbes e criar novas estruturas, segundo a concepcao de Klein (1998). Implica
compreender, pois, que a abordagem interdisciplinar visa a unidade do
conhecimento, a unidade na diversidade, ou seja, leitura e interdisciplinaridade
visam a um processo integrador, articulado a pedagogias inovadoras, que levam em
conta, entre outros aspectos, a utilidade da leitura na vida das pessoas, na condicao

de seres sociais e de seres culturais.

Orientar-se e desenvolver praticas de leitura na perspectiva multidisciplinar
exige que o professor exercite com seus alunos atividades de leitura que os
embasam e os orientam a exercer sua cidadania, a participar da vida cultural de sua
comunidade e a desfrutar dos seus direitos civis. Nesse sentido, a orientacédo é que
os alunos devem ler diferentes tipos de textos, a exemplo de jornais, revistas,
enciclopédias, livros, como forma de melhor, e mais diversificadamente, se

apropriarem de novos conhecimentos e novas habilidades neste campo.



3.4 Consideracoes finais

A formacgéo do leitor entendida a partir de contextos formais de ensino, como
€ 0 caso da escola e da sala de aula, necessita ser melhor e muito mais
concretamente ser (re)considerada pela escola e pelo conjunto dos professores de
Lingua Portuguesa (DE PIETRI, 2007; GERALDI, 1997). Assim, a evidéncia que
emerge € que para bem formar leitores competentes e leitores experientes, é tarefa
da escola (dos professores inclusive) entender que diante de enorme variedade de
texto, incluindo os textos das demais disciplinas curriculares, ha textos mais

adequados, que ha textos melhores e textos piores, para alcancar este fim.

Logo, formar o leitor “consiste, entre outras demandas, em definir objetivos e
estratégias de leitura, em escolher o texto adequado a cada situagdo de aula”. Um

exemplo que pode ser patenteado nesta situagao, conforme refere De Pietri:

KA escolha do texto a ser lido na escola, em seu percurso que vai da obra em qug

foi publicado originalmente, até o material didatico em que sera oferecido a leitura
do aluno, se faz segundo um conjunto de critérios que tomam por base a imagem
do aluno e suas competéncias de leitura. Nesse percurso, muitas vezes o texto
passa por um processo de descontextualizacdo, tanto em relagdo aos fatores

histéricos e sociais que envolvem sua producdo e sua recep¢ao, quanto em

uelagéo as caracteristicas da obra em que esta inserido (2007, p.83) /

O trabalho com a leitura e com a formacado de leitores na escola vem,
gradativamente, mudando sua feicdo, seja pela perspectiva de mudanca colocada
no que diz respeito a producado de sentidos, seja pelo cuidado da discussao em
torno da qualidade de leitura. A validade da leitura, seu padrédo de qualidade é
abordada, sobretudo, partindo das consideracoes historicas, sociais e politicas que
determinaram a producdo do texto escrito. Se porventura esses aspectos forem

desconsiderados, a leitura se tornard uma pratica superficial.

40



Portanto, saber ler e tornar-se um leitor experiente exigem saberes
particulares sobre a especificidade dos textos, saber, por exemplo, “[...] como um
texto deve ser lido numa determinada instancia social” (DE PIETRI, 2007, p.81). A
propésito, o autor em referéncia cita a leitura de textos literarios, visto que esta
modalidade de texto propicia ao leitor modos especificos e diferenciados de leitura.
Nessa direcao, vale destacar que dentre as funcdes estabelecidas para a literatura,
sobressai-se 0 importante papel de formar seu préprio leitor. Na verdade, a

compreensdo é a que segue:

/O interesse da literatura se faz, entdo, duplamente: porque pode auxiliar no\
desenvolvimento de questdes relativas a aspectos sociais e politicos, e o texto
literario € um bom material para isso, uma vez que sua producao pode revelar
aspectos das condigcdes em que foi produzido; e porque possibilita 0 acesso a um
trabalho com a linguagem que pode ser altamente elaborado (DE PIETRI, 2007,

e Y

Entre outros requisitos, para formar um leitor proficiente, a escola deve visar

atividades diversificadas de leitura em que os textos selecionados se pautam pela

qualidade, seja do seu conteudo, seja do seu formato estrutural.

Finalizamos a presente unidade alertando para alguns aspectos importantes
que o professor de Lingua Portuguesa deve atentar, notadamente, ao trabalhar a

leitura junto a seu alunado:

a) a elaboracédo e a realizacdo de uma aula de leitura requerem, antes de

tudo, que o professor seja um leitor experiente, isto €, um bom leitor.

b) no decorrer da aula de leitura o professor deve mostrar-se capacitado a
oferecer ao leitor em construcado os recursos que se fizerem necessarios
para solucao de impasses/problemas que encontrar no texto, orientando,

inclusive 0 acesso a outros textos que possam fundamentar a tarefa.

e) atentar para o fato de que a leitura de um texto ndo deve necessariamente

restringir-se a leitura de um texto isoladamente, mas comporta (exige) fazer
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referéncia a outros textos que guardem alguma semelhanca com o texto lido,

como forma de enriquecer e diferenciar a atividade de leitura.

ATIVIDADE:

e Faca uma pesquisa com cinco pessoas de diferentes condigdes socioculturais, que
ja concluiram seus estudos escolares (pode ser: ensino fundamental ou ensino
médio ou ensino superior)

e Pergunte a essas pessoas, por exemplo, quanto e o que escreveram nesse dia,
para quem ou para que escreveram, qual o género (cartas pessoais e outras;
esquemas, sinteses, trabalhos académicos; poemas, versos, letras de mdusica;
mensagens eletronicas, etc.)

e Avalie os resultados de sua pesquisa produzindo, por escrito, um texto-sintese.
Socialize sua producdo com os demais companheiros de turma. Ponha o texto
produzido no forum.

RESUMO

A presente unidade de ensino trata sobre Formagao do Leitor na condicdo de
ato social no qual professor e alunos compartilham a vivéncia de diversos
géneros textuais na promocao de um ensino eficaz, diante da compreensao de
que a leitura é o alicerce de todos que se aventuram pelo universo do fazer
textual. Nesse sentido, a discussao que empreendemos nesta parte integrante
da disciplina Leitura e Producdo de Texto contempla discussdes tebricas e
atividades praticas sobre: dimensdo sociocultural da leitura, praticas
pedagdgicas de leitura e seus aspectos metodoldgicos, contribuindo com as
praticas interdisciplinares de leitura.
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UNIDADE IV

ESCRITA: FUNDAMENTOS TEORICOS, MODALIDADES E USOS
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4. Consideracoes gerais acerca da escrita

/

O homem, a mulher, as pessoas, em geral, somos todos contadores de histérias.
Cotidianamente, estamos contando histérias, ouvindo histérias, acontecidas conosco
ou com outras pessoas; inventadas por ndés ou por outras pessoas. Quem de nos

nao possui um estoque razoavel de historias vividas, ouvidas ou imaginadas?

PARA REFLETIR: Se somos tdo habilidosos para contar histérias (reais ou ficticias),
empregando a fala oral, somos, igualmente competentes para empregar esta
habilidade como ponto de partida para exercitar e aprimorar nossa pratica da escrita.

E com base nessa infinidade de formatos de histérias, contadas na vida ou
que a vida nos conta, que os autores/escritores vao edificando suas obras, seus
escritos, suas producgdes, seus livros. Nesse sentido, Faraco (2003, p.8) faz a
seguinte afirmacao: “E desse oceano infinito de histérias que nascem as cronicas, os
contos, os romances. Mas também os poemas e as letras de musicas. E mais: os

filmes, as histérias em quadrinhos, as pecas de teatro, as novelas de televisdo.”

Se é assim, figuemos convictos de que todos temos um “escritor” dentro de
nés, isto €, se somos capazes de construir tantos (e belos) textos orais, podemos
fazé-los também por meio da palavra escrita. Somos todos potenciais escritores.
Mas é sempre aconselhavel, como suporte de conhecimentos e de novas ideias,
desenvolver bastante leituras: ler jornais, livros, revistas, ver filmes, ouvir histérias
entre outras sugestdes do género.

Por que escrevo?

Esta € uma pergunta que eu mesmo me faco. E para a qual ndo tenho resposta exclusiva:
ou, como diria Descartes, clara e distinta. [...] Escrevo para construir minha prépria
identidade. [...] Escrevo para lapidar esteticamente as estranhas forcas que emanam do
meu inconsciente. Aos poucos, fui descobrindo que nada me da mais prazer na vida do que
escrever. [...] Escrevo para ser feliz. Bartheanamente, para ter prazer. Sabor do saber.

Tanto que, uma vez publicado, o texto j& ndo me pertence. E como um filho que atingiu a

/
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maturidade e saiu de casa. Ja ndo tenho dominio sobre ele. Ao contrario, sdo os leitores que
passam a ter dominio sobre o autor. Nesse sentido, toda escritura € uma oblagéo, algo que
se oferta aos outros. Oferenda narcisica de quem busca superar a devastacao da morte. O
texto eterniza o seu autor. [...] O texto tece o tecido de minha couraca. Com ele me visto,
nele me abrigo e agasalho. E o meu ninho encantado. Privilegiado belvedere do qual
contemplo o mundo. Dali posso ajustar as lentes do cédigo alfabético para falar de religiao e
politica, de artes e ciéncias, de amor e dor. Recrio o mundo. [...] O bom texto é aquele que
deixa saudade na boca da alma. Vontade de |é-lo de novo. [...] Talvez, pela mesma razao,
Deus tenha preferido a literatura para se expressar. Podia té-lo feito pela pintura ou pela
escultura. Podia ter esperado o cinema, a fotografia, a TV ou a cibernética. Nao, escolheu o
texto, a Biblia. (Frei Betto).

Escrita: origem e evolucao

O campo de estudos da escrita desenvolveu-se a partir de uma visao
evolucionista e mitica da propria escrita. Analisando-se esta afirmacéo, diz-se que é
Evolucionista porque opera a partir do pressuposto da existéncia de uma série linear
de estagios na historia da escrita, que, iniciando com simbolos “pictograficos” e
“‘ideogréficos”, alcanca o nivel mais da abstracdo com a escrita alfabética. Mitica
porque assume que € a escrita, e, em especial a escrita alfabética, que representa
um avanc¢o susbtancial numa perspectiva cultural e cognitiva. Assim, acrescenta-se
que a leitura e a escrita sdo atividades dialégicas que ocorrem no meio social
através do processo histérico da humanizacdo. No que diz respeito a escrita no
contexto escolar, a constatacdo que se evidencia é que a pratica de escrever pode
ser trabalhada em qualquer disciplina, com maior adesao dos alunos, desde que se

considerem alguns aspectos importantes.

A escrita, a exemplo de tantos outros instrumentos sociais de que a
sociedade faz uso, figura como fator de intensificacdo e ampliagdo das relacdes
sociais, fendbmeno que a caracteriza como inegavel meio de aceleracdo do
progresso social das nagdes. Dentro dessa configuracdo, Lima (1996) explicita que a
escrita, ao lado da arte da arquitetura, tem se evidenciado como uma das mais

antigas formas de comunicacao e de expressdo do homem, definindo-a como:



[...] uma atividade comunicativa de carater social e cultural que, ao longo do
tempo, tem contribuido para o desenvolvimento das mais diversas
atividades humanas. Constitui, pois, um sistema de intercomunicacao por
meio de signos visuais convencionais compreensiveis, cujo processo de
funcionamento assegura a conservacao e a transmissao do acervo cultural
de geracdo a geracao. (LIMA, 1996, p.45)

Portanto, é inerente a natureza humana a necessidade individual de se
expressar, de se comunicar com seus pares (KATO, 1990). Nesse sentido, a escrita
€ considerada uma pratica social, o0 que faz com que seja vista e entendida como
impregnada de uma esséncia cultural. Historicamente, o que se constata € que sua
construcdo origina-se a partir de uma necessidade humana, como refere Lima
(1996, p.46)

A origem da escrita é estabelecida a partir de um momento na histéria em
que o homem sentiu-se compelido a expressar seus sentimentos e a
comunicar seus pensamentos, registrando-os e armazenando-os para
posterior recuperacado de informagdes. [...] A essas necessidades mais
amplas acrescentam-se inimeras outras, sejam aquelas de mais facilmente
desenvolver suas atividades econdmicas e politicas, ou apenas e tao-
somente como meio de autorregistro.

Na verdade, o determinante da relacdo estabelecida pelo homem com os
primeiros atos de escrita aponta, de fato, para a confirmacédo de que se deram em
funcdo das proprias necessidades elementares e rotineiras do homem. Os povos
primitivos, por exemplo, fizeram uso de diversificados recursos para registrar seu
cotidiano, recursos estes que se diversificaram de cultura para cultura. Na cultura
peruana, os incas desenvolveram um sistema de registro chamado “quipas”, cordéis
multicolores, com nds em determinadas posi¢cées de sua extensdo para evocar a
lembranca de algum evento. A cultura do povo sumério desenvolveu um “sistema de

etiquetas” que se prestavam a identificar/marcar a posse de dado objeto.

Segundo Lima (1996), os dois sistemas mencionados sao tidos como estagios
embrionarios de escrita propriamente considerada, visto que a partir desses estagios

desenvolveram os seguintes sistemas:

a) pictogréfico (escrita através de desenhos ou pictogramas) associadas a
imagem do objeto a ser representado (escrita asteca); b) ideografico, que se
caracteriza pela escrita através de ideogramas ou logogramas (desenhos
especiais destinados a repassar ideias — escrita egipcia, sumérica e chinesa); c)
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alfabética, caracterizada pelo emprego de letras, as quais se originam dos
ideogramas e que, a medida que fora perdendo seu valor ideogréfico, tornou-se
representacdo fonografica (escrita indiana, semitica e Greco-latina, desta ultima
originou-se nosso alfabeto (CAGLIARI, 1989).

Acerca desse processo de desenvolvimento da escrita, numa alusédo
comparativa, Ferreiro e Teberosky (1985) dizem que essa sequiéncia evolutiva muito
se assemelha a trajetéria percorrida por um individuo no processo de aprendizagem
de qualquer escrita particular. Desse modo, a escrita foi se construindo
historicamente, configurando-se desde uma representacéo figurativa do significado a
sistema composto de signos abstratos, simbolos dos sons da lingua, até sua
completa transformacéo: o sistema de escrita alfabética (LIMA, 1996).

A compreensdo que emerge, ao fazer uma tentativa de resumir a discussao, é
que a escrita (a exemplo da leitura) emerge como um produto da histéria cultural, o
que implica reconhecé-la como um desenvolvimento histérico, que evoluiu (e
continua evoluindo) na condicao reconhecida de poderoso e significativo instrumento
mediador das acdes sociais. Nesta perspectiva, como encaminhamento conclusivo
deste item, evocamos mais uma vez a contribuicdo de Lima (1996), que assim —

considera a escrita e seu uso:

[...] atividade comunicativa desenvolvida pela humanidade, isto é, por todos
os homens, ao longo da histéria, caracterizando-se, atualmente, ndo como
uma conquista de uma dada sociedade ou civilizagdo, mas como uma
construgdo da humanidade e por esta razdo um bem do género humano
universalmente considerado.

4.1 Concepcoes de escrita

Atividades que desenvolvem a competéncia de escrever: producao (e
reescrita) de textos diversificados, tais como: programacdes de atividades
curriculares e extracurriculares; convites; cartas-convite (e outras); pequenas
narrativas (criadas ou recriadas a partir de filmes ou obras lidas); relatérios de

experiéncias; poemas; mensagens eletrénicas.
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Todas estas tarefas, nas suas diversas modalidades, devem ser decorrentes
de uma escrita contextualizada, de uma escrita que faga sentido para quem a
produz, ou seja, uma escrita que parta da necessidade pessoal ou profissional de
cada escritor e que faca parte do cotidiano que o cerca. Para bem desenvolver um
texto, seja qual for a atividade de escrita proposta, € fundamental vivenciar as

seguintes etapas:

a) planejar o texto;
b) escrever a primeira versao (versao preliminar ou rascunho);
c) escrever a versao definitiva, apos revisdes, reformulacdes, a esta etapa

denominamos “refinamento” do texto.

Sintetizando, ao escrever textos, bons textos, faz-se necessario passar, pelo
menos, por estas trés etapas: planejamento ou planificacdo, escrita ou primeira
escritura, reescritura ou escritura definitiva. Esse tipo de exercicio descarta a
possibilidade de textos produzidos em versao Unica,” [...] quase sempre improvisada
e nunca revista,” como nos diz Antunes (2003, p.116).

e A escrita é vista como um processo de aperfeicoamento do homem, um
enriquecimento exterior, um desenvolvimento intelectual e cultural do ser
humano. Define-se, nesse sentido, como um sistema de intercomunicagao
humana através de marcas convencionais visiveis. Caracteriza-se, pois, como
um sistema de intercomunicacdo humana através de marcas altamente
convencionais (GNERRE, 1991)

4.2 Funcoes sociais da escrita

A escrita € um bem cultural desejavel, razao por que se diz que a escrita
sempre revela um sentido e uma funcao, supde dizer que “[...] todo ato de escrita
pertence a uma pratica social”. (GARCEZ, 2001, p. 8).

N&o se escreve apenas por escrever, ha sempre uma motivacao explicita ou
implicita. “Ter o que dizer &, portanto, na condigdo prévia para o éxito da atividade
de escrever’” (ANTUNES, 2003, p. 45). Tomada nesta concepcao, destacamos que
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as palavras, neste caso, sdo os elementos mediadores com os quais se faz a ponte

entre quem fala e entre quem escreve e quem |é.

Escrever ndo é um dom particular de alguém. Escrever representa um
trabalho, uma pratica organizada, que envolve, ao mesmo tempo, diversos
atividades, e dada essa complexidade que marca a natureza da escrita, no texto

nunca esta completo.

A pratica pedagodgica do trabalho escolar com a escrita requer, entre outros
requisitos, fundamentacao tedérico-metodoldgica, mas também algumas pistas que
podem ajudar os professores a descobrirem e a se apropriarem dos melhores
“jeitos” de exercitar seu “que-fazer” pedagdgico. Antunes (2003), ao discutir sobre a
dimensao interacional da linguagem, diz que na sua imaginacdo um professor de
portugués que, obviamente, seja um eximio educador e que, além disso, seja
igualmente uma professor que, para ensinar, se paute em referéncias teobricas,
cientificas e consistentes, para consignarem ser capaz de observar os fatos da
lingua e, sobretudo, refletir, levantar hipéteses e questionamentos, reinventando,
constantemente seus formatos metodol6gicos “[...] de aborda-los, explicita-los ou
explica-los. [...] Por isso € que s6 os textos podem constituir o objeto relevante de
estudo da lingua” (ANTUNES, 2003, p. 44). Nessa perspectiva, partir desta
dimensado da linguagem e coloca-la em pratica na escola exige a observancia de

alguns principios que seguem explicitados:

Principio 01: A escrita como atividade interativa

Nesta dimensao, torna-se a escrita como um espaco de interacdo onde duas ou
mais pessoas se encontram para comungar ideias, informacgdes e outras intencoes
pretendidas, nesse sentido é que se confirma seu nivel de interatividade,
dialogicidade e dinamicidade.

A atividade de escrita €, entdo, uma atividade interativa de expresséao, (ex-,
“para fora”), de manifestagao verbal das idéias, informagdes, intencgdes,
crengas ou dos sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de
algum modo, interagir com ele. (ANTUNES, 2003, p. 45)
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Principio 02: A escrita cumpre fungdes comunicativas socialmente especificas e

relevantes

Nesta perspectiva, reside a diversidade de seus usos cotidianos no cumprimento
das diferentes fungbes comunicativas. Assim, através da linguagem escrita é
possivel informar, argumentar, avisar, registrar, documentar e divulgar o
conhecimento produzido, seja por grupos menores, seja pela comunidade como um

todo.

Dessa forma, compartiihamos com Antunes (2003, p. 48), ao fazer a seguinte

afirmacgao acerca das fung¢des social e comunicativa relativas:

[...] toda escrita responde a um propdsito funcional qualquer, isto é,
possibilita a realizagdo de alguma atividade sociocomunicativa entre as
pessoas e esta inevitavelmente em relagdo com os diversos contextos
sociais em que essas pessoas atuam.

Principio 03: A escrita, segundo as diferentes fungdes sociais

Varia na sua forma por forca da presenca de diferentes géneros textuais (cartas,

contos, bilhetes, poesias, textos de jornais e de revistas entre outros).

Os géneros textuais colaboram para que a escrita cumpra sua fungcédo social.
Nessa perspectiva, revela a complexidade que se revestem as realizacdes
linguisticas: “elas sao diferentes, multiformes, mutaveis, em atendimento a variagao
dos fatores contextuais e dos valores pragmaticos que incluem”. (ANTUNES, 2003,
p. 50)

Principio 04: A escrita e suas etapas: planejamento, operacao e revisao

A escrita, na sua realizacao, envolve trés etapas distintas e integradas ao mesmo
tempo, estamos falando de planejamento, operacédo e revisdo. Assim, a leitura de
um texto requer uma escrita funcional, expressiva e contextualizada, obedecendo a
uma sequéncia que, de certa forma, ja esta definida, a exemplo dos relatérios,



requerimentos, cartas comerciais, avisos e outros. Implica dizer que o texto escrito
assume diferentes formatos a fim de cumprir suas diferentes fungées no meio
sociocultural. Sobre a elaboragdo de textos escritos, Antunes (2003, p. 54) faz a
seguinte consideragao:

Elaborar um texto escrito € uma tarefa cujo sucesso nao se completa,
simplesmente, pela codificacdo das idéias ou das informagdes, através de
sinais graficos. [...]. Supde, ao contrério, varias etapas, interdependentes e
intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando pela escrita
propriamente, até 0 momento posterior da revisao e da reescrita.

Assim, o planejamento compreende a primeira etapa (delimitacdo do tema,
definicdo de objetivos, escolha do género, estabelecimento de critérios para ordenar
as ideias e definicdo da forma linguistica que o texto deve assumir (mais formal ou

menos formal).

A escrita do texto propriamente dita corresponde & segunda etapa. E o
momento de seguir o que foi previsto na etapa anterior (planejamento). Este é o
momento de definir e colocar as ideias no papel, definindo que tipologia textual, bem

como o género textual.

A revisdao do texto e sua reescritura referem-se a 32 etapa. Este momento
requer do aluno-escritor uma dose reforcada de atencdo para analisar o que foi
escrito. A revisdo do texto e sua consequente releitura ajudam a decidir sobre o que
permanece, o que deve ser retirado e sobre o que deve ser reformulado.

A Figura 01, a seguir, sintetiza e oferece melhor compreenséo acerca dessas

trés distintas etapas de producéao escrita: planejar, escrever e reescrever:



ETAPA 03

ETAPAO1 ETAPAQ2

*PLANEJA PARA * OSUIJEITO

*Q SUJEITO

ESCREVE REESCREVE
PARA PARA
( ) o B e . ~
ampliar registrar (escrever) o revisar somente a
que for planejar escrita
\ J \ J \ J
( N 4 N Ve . — <
delimitar exercitar a atividade reafirmar se os objetivos
motora de escrever foram cumpridos
\ J \ J \ J
( \ ( \ ( . . .
definir o objetivo atender todos os avaliar a continuidade
itens planejados temdtica
\_ J \_ J \_ J

! ! !

Figura 01: Adaptacao inspirada

Nessa perspectiva, informamos alguns aspectos sobre planejamento, escrita
e reescrita de textos, segundo a 6tica de Vieira (2005).

Os que redigem bem planejam mais, embora isso ndo se expresse. }

% Quanto ao planejamento: “Bons redatores ndo s6 planejam mais, como

seus planos sao flexiveis” (p. 90)

% Quanto a elaboracgéo, a escrita do texto e a necessidade de releituras: “Os
bons redatores fazem mais pausas durante a escrita e releem seu texto [...]. Ao reler
o texto, o escritor proficiente [...] vai modificando suas metas, considerando
melhorias e incorporando novas ideias” (p. 91)

Reler o que esta sendo escrito € um meio de manter o senso de totalidade (p 91) }
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% Quanto a reescritura: “Os escritores experientes ndao s6 revisam mais,
como também a natureza de sua revisao é diferente [...]. Usam a revisdo mais para
inventar, acrescentar mudancas de conteldo e para reorganizar longos trechos de
comunicacgao” (p. 94)

Escrever, a exemplo do falar, constitui-se uma atividade marcadamente
interativa que requer intercambio verbal. Nesta perspectiva, evocamos Antunes
(2005) ao referir-se acerca do ato de escrever: escrever para dizer algo a alguém, a
nosso interlocutor, independente de qual seja o pretexto:

Escrever € uma atividade que exige um movimento para o outro, definindo este
outro como seu interlocutor. E é nesta relagdo que o proprio autor se constitui.

Ninguém escreve sem um destinatario. (ANTUNES, p. 11, 2005)

E, nesse sentido, adianta a autora: “Escrever é sempre escrever textos”, o
que leva a compreensdo de que nds, usuarios da lingua, ndo escapamos dessa
atividade. Assim, como devem compreender, ainda que a atividade de produzir texto

tenha ligacdes profundas com a leitura,

Inspiradas em Irandé Antunes (2005), elencamos algumas nog¢des que
caracterizam o processo de escrever. Escrever como uma pratica de interacao social
entre dois ou mais interlocutores, tendo em vista o desenvolvimento de
competéncias para produzir textos relevantes, consistentes e adequados, entre
outras competéncias igualmente importantes, a exemplo do falar, do ouvir e do ler.

Sumarizando, desse modo, as ideias de Antunes (2005, p. 28-29),
registramos o que é, e como se explica, o processo de escrever, a partir do
elencamento de 10 (dez) nocbes, como explicitadas a seguir:

1. Escrever € atividade interativa, que sb se concretiza se tiver um
destinatario. Assim, “ndo tem sentido o vazio de uma escrita sem destinatario, sem

alguém do outro lado da linha, sem uma intengao particular”. (p. 28)
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2. Escrever, dentro da perspectiva interacionista, caracteriza-se como uma
atividade cooperativa. “Uma atividade em que dois ou mais sujeitos agem
conjuntamente para a interpretacao de um sentido (o que esta sendo dito), de uma

intencao (por que esta sendo dito)” (p. 29)

3. Escrever, seguindo a compreensdo interacional, define-se como uma
atividade contextualizada. Isto é, “[...] situada em algum momento, em algum

espaco, inserida em algum evento cultural”. (p.29)

4. Escrever é, dada sua natureza, uma atividade essencialmente textual.
Supode afirmar: “[...]: s6 nos comunicamos através de textos. Sejam eles orais ou
escritos. Sejam eles grandes, médios ou pequenos. Tenham muitas, poucas, ou

uma palavra apenas” (p.30)

5. Escrever requer orientacdo tematica como uma das formas de garantir a
relevancia comunicativa da interacdao. Implica afirmar que num texto, seja uma
descricao, uma narracao, uma dissertacao, um resumo, seja uma carta pessoal, este
sempre exigira: “[...] uma ideia central, um tépico, um tema global que se pretende

desenvolver”. (p. 32)

6. Escrever como um ato orientado por intengdes definidas, ou seja, estamos
falando de intencionalidade, de finalidade, tendo em vista o cumprimento do (s)
objetivo (s) proposto (s). Como refere Antunes “Todo dizer é [...] uma forma de fazer,
de agir, de atuar” (p. 33).

7. Escrever é uma atividade situada em funcao do contexto, de cada situacao
e das peculiaridades dos interlocutores. Assim concebida, a atividade de escrever
“...] envolve, além de especificidades linguisticas, outras pragmaticas. Ou seja, se
escrever constitui uma atividade interativa, contextualmente situada e
funcionalmente definida, € natural que cada texto seja marcado pelas condi¢coes

particulares de cada situagao”. (p.33)

8. Escrever é uma atividade desapegada a esquemas fixos, pelo contrario,
sua manifestacdo ocorre a partir de diferentes géneros textuais (dissertagdes,



narragoes, descricoes, cartas pessoais, relatorios, resumos, entre outros). Ou seja,
“[...] os textos ndo tém a mesma cara. Nao tém o mesmo esquema de sequenciacao,
0 mesmo conjunto de partes ou a mesma forma de distribuicado dessas partes. Ha
esquemas tipicos para cada um desses géneros; uns mais flexiveis, outros mais
rigidos. Saber uséa-los constitui uma exigéncia do mundo letrado em que circulamos;

certamente, essa € a verdadeira competéncia que cabe a escola desenvolver”.
(p.34)

9. Escrever exige a habilidade de “revisitar” outros textos. Ao produzir um
texto, em geral, retornamos e, as vezes, até ressignificamos outros saberes, outros
dizeres. Assim, “[...] nunca somos inteiramente originais. Nosso discurso vai-se
compondo pela ativacdo de conhecimentos ja adquiridos. Em alguma medida, todo
texto comporta procedimentos de recapitulacdo e de reenquadramento de outros
que ouvimos ou lemos”. (p.35)

10. Escrever é exercitar uma atividade que mantém uma relagcdo de
interdependéncia com a leitura. Ler corresponde ao contraponto do escrever, sao,
pois dois “gestos” intercomplementares, que guardam entre si a caracteristica de
reciprocidade. “Na verdade, é preciso que encontremos condi¢des — na escola, na
familia, na sociedade — para desenvolvermos em nds o0 gosto e a competéncia para
a leitura e a escrita de textos. Nem tudo depende apenas de nossa capacidade
pessoal”. (p.36)

mocabulério \

* Pragmatica:

particularidades que podem acontecer em um texto por conta das condi¢cdes do
contexto ou da situagao (espacial e cultural) da qual ele faz parte.
Ampliando o estudo: Para maior compreensao do assunto, consulte o livro: Lutar

vom palavras: coesdo e coeréncia, de Irandé Antunes /

REFERENCIA:
ANTUNES, Irandé. Lutar com palavras: coesao e coeréncia. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2005.
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E significativo e pertinente a pratica escolar lembrar as inimeras fungdes e
propositos sociais inerentes a escrita. Ter consciéncia dos usos sociais da escrita
confere ao professor a autonomia necessaria para planejar e exercitar praticas de
escritas contextualizadas através de processo de letramento do aluno. Nesse
sentido, elencamos algumas fungdes que a escrita pode assumir no ambito da sala

de aula:

e Fungdo expressiva: a personalidade do escritor estd no centro das
atencoes; quem escreve passa da narracao de fato as especulacdes pessoais e ao
relato das préprias emocgodes. Ex.: mondlogo, didlogo, diario, carta e autobiografia.

eFuncao informativo-referencial: o escritor apresenta fatos e dados neste
caso, e sua preocupacgao principal € o cuidado com a precisdo. Ex.: relato,

telegrama, anotagdes, roteiro, resumo, crnica, relatorio, definicao, regulamento.

e Funcdo poética: ndao tem necessariamente um compromisso com a
realidade, mas podem aparecer alguns elementos fantasticos. Ex.: poesia, conto,
fabula, normas, provérbio, epitafio, piada, esquema.

¢ Funcao informativo-argumentativa: o escritor defende uma tese procurando
envolver o leitor, empregando técnicas argumentativas e estratégias de persuasao.

Ex.: editorial, ensaio, comentario

Férum: Analise as fungdes da escrita no cotidiano da escola, notadamente da sala
de aula, considerando que a instituicdo escolar estd inserida numa sociedade
letrada.

4.3 Objetivos da escrita nas séries iniciais de Ensino Fundamental

A linguagem escrita, compreendida no interior de sua diversidade textual e de
funcionalidade social, é usada com propdsitos expressivos, com objetivos de



natureza pratica e com finalidade estaticas, também chamadas poéticas. Afinal, com

qgue objetivos usamos a escrita, seja na escola ou no meio social mais amplo?

Na condicao de sujeitos letrados, fazemos uso da escrita (da leitura também)
para “[...] agir e interagir com os outros, para nos informar e nos entender” (VIEIRA,
2005). Assim entendido, e considerando do ponto de vista didatico, a autora em
referéncia cita os principais usos da linguagem escrita, colocando em destaque que
essa pratica vai além do propdésito de tdo-somente comunicar ou informar, uma vez
gue a escrita aponta para diferentes finalidades, assim € empregada, segundo Vieira
(2005, p. 29), para:

% Resolver nossas necessidades materiais;

% Influenciar os outros, mudando seu comportamento ou crencas;

sk estabelecer ou refletir relagbes com outras pessoas;

srevelar como percebemos a nés mesmos, expressando sentimentos;
% buscar novos conhecimentos;

% exercitar a imaginacgao;

% descrever e criticar situacdes ou ideias;

% divertir;

% estabelecer concordancia ou expectativas;

# rememorar o passado.

Os PCN de Lingua Portuguesa (1997) expressam 0s seguintes objetivos da
escrita, perspectivando que o aluno, progressivamente, se capacite para escrever
com independéncia, isto é, planejando, redigindo rascunhos, revisando e cuidando
da apresentacao escrita final.

a) Para o primeiro ciclo:
% produzir textos escritos coesos e coerentes, considerando o leitor e o objeto da

mensagem, comec¢ando a identificar o0 género e o suporte que melhor atendem

a intengdo comunicativa;



% escrever textos dos géneros previstos para o ciclo, utilizando a escrita
alfabética e preocupando-se com a forma ortogréfica;

% considerar a necessidade das varias versdées que a producédo do texto escrito
requer, empenhando-se em produzi-las com ajuda do professor.

b) Para o segundo ciclo:

# produzir textos escritos coesos e coerentes, dentro dos géneros previstos para
o ciclo, ajustados a objetivos e leitores determinados;

% escrever textos com dominio da separacdo em palavras, estabilidade de
palavras de ortografia regular e de irregulares mais frequentes na escrita e

utilizacado de recursos do sistema de pontuacao para dividir o texto em frases;

3% revisar seus proprios textos a partir de uma primeira versdo e, com ajuda do

professor, redigir as versdes necessarias até considera-lo suficientemente bem

escrito para o momento.

4.4 Tipologias textuais

Tipologia textual é a forma como um texto se apresenta. As tipologias
existentes sao: descricdo, narracao, dissertacdo, exposicao, , didlogo e entrevista.

Descricao — tipo de texto em que se faz um retrato por escrito de um lugar,
uma pessoa, um animal ou um objecto. A classe de palavras mais utilizada nessa
producdo é o adjectivo, pela sua funcao caracterizadora. Numa abordagem mais
abstracta, pode-se até descrever sensacdes ou sentimentos. Nao ha relacdo de
anterioridade e posterioridade.

Narracao — modalidade textual em que se conta um facto, ficticio ou ndo, que
ocorreu num determinado tempo e lugar, envolvendo certos personagens. Refere-se

a objectos do mundo real. H4 uma relacdo de anterioridade e posterioridade. O



tempo verbal predominante € o passado. Estamos cercados de narrages desde as
que nos contam histérias infantis como o Capuchinho Vermelho ou a Bela

Adormecida, até as picantes piadas do quotidiano.

Dissertacao — estilo de texto com posicionamentos pessoais e exposi¢cao de
ideias. Tem por base a argumentacéao, apresentada de forma légica e coerente a fim
de defender um ponto de vista. Presenca de estrutura basica: apresentacao da ideia
principal, argumentos, conclusdo. Utiliza verbos na 12 e 32 pessoas do presente do
indicativo. E a modalidade mais exigida nos concursos em geral, por promover uma
espécie de “raio-X” do candidato no que toca as suas opinides. Nesse sentido, exige
dos candidatos mais cuidado em relagdo as colocacodes, pois também revela um
pouco do seu temperamento, numa espécie de psico-técnico.

Exposicao - apresenta informagdes sobre assuntos, expde ideias; explica,
avalia, reflecte. A sua estrutura béasica € formada por: ideia principal,
desenvolvimento, conclusédo. Faz uso de linguagem clara, objectiva e impessoal. A

maioria dos verbos esta no presente do indicativo.

Dialogo - materializa o intercambio entre personagens. Pode conter marcas

da linguagem oral, como pausas e retomadas.

Desse modo, a perspectiva € que essa tipologia textual, na condicdo de um
novo género textual escolar que viabiliza transitar por varias areas disciplinares,
possa contribuir junto ao aluno para desenvolver, ampliar e melhorar suas
competéncias (meta) cognitiva e (meta) linguistica no que se refere a leitura e a
escrita (FREITAS, 2006). Os textos dissertativo-argumentativos geralmente sao
caracterizados como objetivos e impessoais, pois essas caracteristicas, a rigor,

contribuem para torna-los mais persuasivos.



Caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo poético:

e texto que concilia a intencdo analitica e persuasiva dos textos dissertativo-
argumentativos com recursos poéticos da linguagem;

e estrutura geralmente semelhante a dos textos dissertativo-argumentativos em
geral;

e linguagem figurada, rica em imagens e recursos expressivos como metaforas,
metonimias, antiteses, alitera¢des, jogos de palavras, etc.;

e linguagem de acordo com padrao culto formal da lingua;

e criatividade e estilo em destaque;

e equilibrio entre a objetividade e a subjetividade, entre a informacgéo e a figuracao,

entre a analise critica e 0s voos poéticos.

Marcas de coesao textual

Para garantir a coesao entre os paragrafos do texto dissertativo-argumentativo, é
importante estar atento aos articuladores apropriados, de acordo com seu valor

semantico. Eis alguns dos mais importantes:

e tempo: quando, assim que, desde que, logo que, etc.;

e causalidade: uma vez que, porque, dado que, posto que, ja que, etc.;

e condicdo: desde que, se, a menos que, contanto que, etc.;

e0posicao: embora, ainda que, apesar de, ao contrario, mas, porém, contudo,
entretanto, etc.;

e acréscimo: ainda, além disso, vale lembrar ainda que, é importante ressaltar

ainda que, etc.
A leitura e 0 modo de se expressar se caracterizam como habilidades que

permeiam e embasam a construcdo do conhecimento em todas as areas do saber.
Azeredo (2007, p. 105), a esse respeito reforca:
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Historiadores, gedgrafos, matematicos, bidlogos, astrébnomos, arquitetos,
filosofos, comités esportivos, tedlogos, antropologos, juristas, politicos,
economistas, etc. S6 se destacaram nas respectivas areas e desfrutam de
prestigio na sociedade em geral porque foram/sdo bons leitores e
estavam/estao patos a expressar o que pensavam/pensam e sabiam/sabem
com desenvoltura, clareza e propriedade verbal.

A perspectiva, nesse sentido, é que a leitura se constitua de questao e tema
para multiplicar abordagens no contexto escolar, viabilizando um circuito de trocas,
numa visao interdisciplinar. Os textos por n6s construidos (professores e alunos) se
prestam a desempenhar fungdes socioculturais que, a rigor, sdo previamente
concebidas para eles. Nessa concepcéao, os textos, no cotidiano social, no geral se
destinam a informacdo, ao conhecimento, ao lazer, a orientacdo experimental, ao
divertimento; entre outras finalidades, o que, na verdade, assegura sua relevancia e
funcionalidade. A intensidade sociocomunicativa de um texto, assim como a
pertinéncia de seu conteldo, ambos consideram, na natureza deste contetdo, que
pode se apresentar ao leitor por meio da crénica ou através de diferentes formas de

texto, ou seja, os géneros textuais.

O que vém a ser géneros textuais? Como defini-los? Azeredo define géneros
textuais como “[...] formas relativamente estaveis pelas quais a comunicagao verbal

se materializa nos diferentes conteudos comunicativos”. (2007, p. 109).

Desse modo, dizem que 0s géneros textuais sdo formas relativamente
estaveis através dos quais se materializam a comunicagdo humana. Sdo exemplos
de géneros textuais: ata, requerimento, carta (pessoal, comercial), bilhetes, bula de
remédio, anuncios funerarios, propagandas, reportagens, piadas, relatérios, artigos,
etc. Como se percebe, é extraordinariamente ampla a diversidade de fatores
implicados no processo de comunicacao verbal, dai a presenca de géneros textuais

variados.

Compete, desse modo, ao professor, seja qual for a disciplina que leciona, ou
area de conhecimento na qual se insere, orientar seu alunado para a adequacao,
assim como para as formalidades ou ndo da expressao verbal, notadamente no

texto escrito.
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Assim entendidos, os géneros textuais, seja da perspectiva de quem fala, seja
da perspectiva de quem escreve, “[...] eles sdo expressdes de papéis sociais que
lhes dao legitimidade”. (AZEREDO, 2007, p.109)

fAtividade Obrigatéria N
Como fazer:
Atividade individual
Consultar: Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)

AZEREDO, José C. de. Ensino de Portugués: fundamentos, percursos, objetos.
Rio de Janeiro: Zahar Editora, 2007.

/Orientagées gerais: \

Tomando como referéncia as leituras indicadas, discorra sobre:

+ Objetivos escolares da escrita, considerando as diferentes exigéncias da
sociedade letrada.

+ Possibilidades da escola na utilizacao das diferentes tipologias textuais,

kobjetivando as préticas de letramento. /

RESUMO

Nesta unidade, a quarta de nosso programa de conteudos e atividades, o objeto
de estudo é a producao textual. Para auxiliar-lhe nas producdes escritas, entre
outros aspectos, lance mao dos saberes/conhecimentos acerca de variagao
linguistica, em funcédo da qual a linguagem pode mudar, conforme a regiao, a
situagdo enunciativa dos falantes, o contexto sociocultural em que vivem e
atuam. Assim considerando, seus textos podem tender para o nivel mais culto e
formal ou para o mais coloquial e informal. Seja qual for o nivel escolhido, o
texto a ser produzido por vocé nao pode prescindir da coeréncia e da coesao e

da criatividade inerente a cada ser em particular.
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UNIDADE V

PRODUGAO DE TEXTO NA ESCOLA
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5. Consideracoes gerais sobre o texto e sua producao escrita

Compreendemos, como ja foi afirmado véarias vezes, o funcionamento da
lingua como forma de interacao social e é, pelo dominio, compreensao e pratica
dessa lingua que cada um vai se tornando individuo e cidadao: do pais e do mundo.
Vale lembrar, nesse sentido, que nas sociedades modernas o valor consignado a
aprendizagem da lingua escrita tem tanta importancia quanto ao que é atribuido a
comunicacao oral. Nas sociedades modernas é quase impensavel que seus atores
nao fagam uso dessa modalidade da lingua. Estamos falando da escrita e de sua

materializagdo nos diversos géneros textuais.

ﬁprimeira voz a se manifestar na sua escrita € a voz expressiva, a mais natural pah
a crianca. E a linguagem centrada no eu, usada como meio de expressao pessoal,
para verbalizar a prépria consciéncia. Trata-se de uma escrita em primeira pessoa,
onde ideias e sentimentos fluem livremente, sem necessidade de comprovar as
declaragdes feitas [...]. Assim, as primeiras produgdes escritas infantis sdo marcadas

por esse envolvimento, proprio da linguagem falada que, num momento inicial, as

@angas transferem para a escrita. (VIEIRA, 2005) /

Saiba mais acessando:
http://rle.ucpel.tche.br/php/edicoes/v8n2/reinaldo e santana.pdf

Escrever é uma atitude, € uma pratica social que permeia nosso dia-a-dia.
Mesmo assim, sabemos que é a escola o espaco institucional e formal onde a
escrita deve ser apreendida e aperfeicoada. Esta compreenséo leva a escola ao
compromisso de “[...] desenvolver atividades que estimulem nos alunos o prazer de
escrever e que estejam mais voltadas para acdes do dia-a-dia” (PINHEIRO, 2007, p.
33).

Escrever requer vivéncia e pratica. Para aprender a escrever e escrever
fluentemente, com desenvoltura, faz-se necessario um envolvimento profundo com a
escrita, assim como atitudes de compartilhamento de textos entre os autores, entre

0s pares, entre os potenciais escritores (alunos, professores e outros): Partindo
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dessa compreensao, a escola, os professores e os alunos podem ressignificar suas

praticas de producao escrita.

A esse respeito, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) defendem que
os alunos (inclusive com a colaboracdo da escola), seja no ensino fundamental e
principalmente no ensino médio, devem ter condi¢cdes de apresentar de forma
escrita 0 dominio da lingua materna, isto €, com a mesma competéncia com que
dominam a fala oral, também chamada de oralidade. Mas, para escrever, produzir
textos, um pré-requisito indispensavel é a disponibilidade para a leitura. E preciso
ler, desde as leituras mais simples as mais complexas, desde os textos mais curtos
aos mais extensos, desde os textos classicos, cientificos aos textos mais populares.
O objetivo, pois, deste modulo é discutir e propor encaminhamentos metodolégicos
no sentido de trabalhar o texto, sua compreensdo e funcionalidade na vida das

pessoas.

Informe-se sobre livros e leitura no site www.leialivro.sp.gov.br

5.1 O que é um texto

Textos no cotidiano social dos alunos existem em grande diversidade, o que
nos leva a denominar de textos tanto as “estérias, os romances, como as poesias,
0s contos, 0s avisos, os bilhetes, as receitas, as cantigas de roda e, tantas outras
producdes de nosso dia-a-dia. Mas, afinal, o que é texto?

O texto pode ser definido e concebido sob diversas maneiras e conforme seja
a orientacao tedrica adotada por cada autor. Pensamos no texto dentro de situacdes
concretas de interacao social, no interior desta compreensao, o texto é entendido
“[...] como resultado parcial de nossa atividade comunicativa, que compreende
processos, operacoes e estratégias que tém lugar na mente humana [...]” (KOCH,
2000, p.22), o que supde concluir: trata-se de uma atividade verbal, consciente e
criativa e que demanda uma atividade interacional, isto &, deve alcancar uma

finalidade comunicativa.
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Os textos produzidos pelas criangas, seja individual ou de forma coletiva,
deve originar ou fundamentar-se a partir de histérias lidas pelos alunos, de noticias
trazidas para sala de aula, de propagandas lidas, de jornais, revistas, panfletos,
cartazes, das experiéncias desenvolvidas em sala de aula, de pesquisas realizadas.
Reafirmamos, pois, nesse entendimento, fundamentada em Dell’lsola (2007, p.28):

A escrita produzida na escola ndo pode se desconectar dos modos de circulacéao
social do texto. O texto circula na sociedade com diversas finalidades e para uma
extensa variedade de leitores. E preciso levar os modos de produgdo de texto para o

espaco da sala de aula.

O desafio que a autora coloca é desenvolver uma pratica pedagégica que
contemple os diversos géneros textuais em sala de aula, de modo que o aluno
perceba as inumeras possibilidades de composicdo e de formacado de géneros
textuais no contexto social. Essa atividade requer um trabalho docente que saiba
lidar com a diversidade de géneros textuais e que, preferencialmente, esses textos
tenham alguma articulagdo com o mundo real, sabendo “manusear cada vez melhor
as habilidades de ler, escrever, ouvir e falar, utilizando a linguagem falada ou escrita
para produzir novos textos (DELL’ISOLA, 2007, p.11).

A proposito, é nesse sentido que se diz que produzir textos envolve uma agéao
complexa na medida que envolve o0 emprego de capacidade tais como: cognitivas,
linguisticas e comunicativas, o que condiz a compreensao de que produzir um texto,
segundo Vieira (2005, p.103),

[...] supde competéncia para gerar e organizar idéias, conectando-as tematica e
estruturalmente num todo coerente e coeso que atenda a diferentes propdsitos

comunicativos e/ou expressivos.

5.2 Organizacao da informacao textual

Produzir textos coesos e coerentes, escrever textos conforme diversos
géneros previstos para cada ciclo e diversificar a produgao textual figuram entre os
principais objetivos que devem integrar as praticas de ensino de Lingua Portuguesa.
Essas atividades que preveem a producdo de texto, na verdade, se iniciam bem
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antes de a crianga aprender, de fato, a escrevé-las, fenébmeno comprovado pela
atividade escrita da leitura de textos impressos (se na escola, na leitura
empreendida pelo professor, se em casa, na leitura feita pelos pais ou outros
leitores).

Desse modo, € como recomendam os PCN com relagdo aos alunos do
primeiro ciclo que, articulada a outras demandas necesséarias a este ciclo, “...]
realizem tanto a leitura como a producdo de textos, seja em colaboragdo com o
professor, com pares mais avang¢ados ou individualmente” (PCN, 1997, p. 105).

ﬁlBA MAIS \
¥ Coesao e coeréncia textuais:

e Coesao “diz respeito ao modo como os elementos linguisticos presentes na

superficie textual se encontram interligados, por meio de recursos também
lingUisticos, formando sequéncias veiculadoras de sentidos” (KOCH, 2000, p.35).

e Coeréncia “diz respeito ao modo como os elementos subjacentes a superficie
textual vém a constituir, na mente dos interlocutores, uma configuragdo veiculadora

de sentidos. [...] A coeréncia se estabelece em diversos niveis: sintatico, semantico,

tematico, estilistico, ilocucional, concorrendo todos eles para a construcdo da

Qeréncia global.” (KOCH, 2000, p.41). /

Na realidade, a produgao de texto deve ser uma atividade constante na vida

do aluno. Em vista disso, o professor precisa cuidar para organizar situacées que
orientem o aluno ndo s6 a escrever, mas, sobretudo, empreendendo discussdes
sobre a escrita alfabética, o que implica, por parte da escola, organizar e
desenvolver atividades, empregando diversos materiais impressos de leitura que
sirvam de referéncia e fonte de informacdo ao processo de aprendizagem da
linguagem escrita, trabalhando com géneros textuais que auxiliem nos estudos e
tarefas com a linguagem escrita, como: cartas, bilhetes, anuncios, folhetos, diarios
(pessoais, de viagem), rétulos, receitas, parlendas, entre outros.

Com relacdo ao segundo ciclo, a questdo da producao de textos escritos €
tanto quanto semelhante ao primeiro, observando-se os critérios de progressividade,
isto é, que o aluno adquira, cada vez mais, competéncia e independéncia para
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escrever textos coesos, coerentes, contemplando os diversos géneros discursivos,
demonstrando seus entendimentos acerca de alguns recursos necessarios a essa
producdo como atentar para as caracteristicas grafico-espaciais no que concerne a
disposicdo do texto na pagina (no papel) e, ainda, atentando para os recursos
coesivos indispensaveis, 0s nexos, a pontuacao, “[...] que tém papel importante na
organizacao textual, contribuindo para a producdo do sentido pretendido pelo

produtor do texto”, como refere Koch (2000, p.23).

O professor deve, entdo, estar atento a evolucdo da escrita infantil que por
nao ser um processo fechado, rigido, pode variar conforme cada crianca, o que nao
destitui o professor de sua tarefa cuidadosa em explorar os mais diversos formatos
de textos, mostrando ao aluno, inclusive, como a escrita funciona, isto é, quais sédo
0s propositos e convencdes dessa atividade sociocultural tdo necessaria e téao
praticada pelo homem ao longo do tempo, especialmente no contexto escolar.

Portanto, o processamento textual, segundo Koch (2000), envolve trés
significativos sistemas de conhecimento: o linguistico, o enciclopédico e o

interacional, conforme seguem definidos pela autora em referéncia:

/O conhecimento linglistico compreende o conhecimento gramatical e o textual [...].\
O conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo é aquele que se
encontra armazenado na memoria de cada individuo [...]. O conhecimento sécio-

interacional € o conhecimento sobre as acdes verbais, isto €, sobre as formas de

Qnter-agéo através da linguagem (KOCH, 2000, p.26-27). /

A proposta da disciplina leitura e producao de texto apdia-se na concepcgao de
que a aprendizagem é um processo complexo, € que dura ao longo da vida,
necessita, pois, de constante mediagdo humana, no caso da escola, falamos da
mediagdo do professor como articulador entre o aluno e o professor. Como vocé
percebe, o emprego da tecnologia, por si sd, ndo substitui as relacoes interpessoais,
inclusive porque estabelece vinculos (afetivos, estudantis, etc) para partilhar
conhecimentos, solucionar conflitos/duvidas/ dificuldades que configuram-se como

elementos essenciais a aprendizagem na escola e ao longo da vida.
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Desse modo, acrescentamos que se trata de uma proposta apoiada na
concepcao na concepcgao interacionista da linguagem. Mas como indaga Koch
(2000), o que de fato vem a ser a propriedade definidora de um texto? Um texto, o
que €? Que particularidade sao necessarias incluir na sua conceituacao?

A autora em referéncia, ao tematizar acerca da construcdo de sentidos do
texto, comenta que este, desde a origem dos estudos linguisticos, tem assumido
diferentes formatos conceptuais, abandonando, por exemplo, a concepcao de texto
como uma construcao acabada, como um produto, “[...] passando a ser abordado no
seu proprio processo de planejamento, verbalizagdo e construcao” (KOCH, 2000,
p.21).

Procedendo a uma acao combinatéria desses diversos pontos de vista acerca
do texto, Koch coloca em realce alguns aspectos que reforcam o seu entendimento
a esse respeito. Assim, refere-se a texto como expressdo humana resultante da
atividade verbal, interacional e que, portanto, deve configurar-se como intencional,
consciente e criativo. Nessa perspectiva, a autora reforca que os textos, sejam orais,
sejam escritos, sdo sempre decorrentes da interlocucao verbal entre duas ou mais
pessoas socialmente atuantes, na qual estes orientam e coordenam suas acdes
objetivando alcancar um fim social, tendo em vista as condigcbes sob as quais a
atividade verbal se processou e se concretizou. Reforcando esse entendimento,

registramos mais uma definicao de texto:

@oder—se—ia, assim, conceituar texto como uma manifestacéo verbal constituida (Q
elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos falantes, durante a atividade
verbal, de modo a permitir aos parceiros, na interacdo, nao apenas a depreensao de
conteudos semanticos, em decorréncia da ativacao de processos e estratégias de
ordem cognitiva, como também a interacdo (ou atuacdo) de acordo com praticas

\sociocunurais. (KOCH, 2000, p.22) /
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Consideracoes Finais

Para encerrar esta proposta de estudo, reportamo-nos a intencionalidade que
nos motivou a construi-la, ou seja, discutir e produzir conhecimentos acerca da
leitura e producao de texto, na condicdo de um dos eixos articuladores da proposta
curricular do Curso de Pedagogia.

Pér um ponto final. Viabilizar meios de forma que este material empreenda
seu necessario e desejavel caminho: o encontro com os alunos e alunas do curso de
Pedagogia. E o que, de fato, colocamos como encaminhamento conclusivo,
ressaltando que a feitura deste material demandou tempo, leitura, releituras e a
necessaria reflexdo para sua escrita, consubstanciada na organizacao das ideias,
dos textos e das unidades de estudo. Assim, para finalizar, tomamos de empréstimo

o propésito expresso por Lerner (2002, p.16)

Contribuir para instalar na escola as praticas de leitura e escrita como objetos de
ensino, compreender por que é tao dificil produzir transformag¢des profundas na
instituicao escolar — essas transformagdes que sao imprescindiveis para que todos

KOS alunos cheguem a ser leitores e escritores [...] Y,

Caixa de texto:
A dissertacao escolar e o texto argumentativo

Nas escolas tradicionalmente tem-se desenvolvido o trabalho com a
dissertacao, um tipo de texto que costuma ser exigido em exames de selecgéo,
como 0s concursos publicos, os vestibulinhos e os vestibulares. A rigor, dissertar
significa explanar um tema, isto é, desenvolver pormenorizadamente um assunto.
Em principio ndo é obrigatério tomar posicao diante do tema. Porém, como os temas
propostos quase sempre sao polémicos, o candidato geralmente é orientado para se

posicionar e defender um ponto de vista. Em outras palavras, ele deve argumentar.

Por essa razdo, estamos chamando esse tipo de texto de texto dissertativo-
rgumentativo. (CEREJA; MAGALHAES, 2006, p. 181)
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ﬁlidade \

Como fazer:
Atividade Individual

Proposta:

+A partir do estudo realizado nesta unidade, produza um texto dissertativo,
discutindo a producao de texto nas séries iniciais do ensino fundamental.

Orientacoes gerais:
e Modular focalizando:

0 que é o texto, géneros textuais a serem trabalhados nas séries iniciais do ensino
fundamental e o papel do professor como mediador da aprendizagem.

kOtexto deve ter Introducéo, desenvolvimento e conclusao. /

RESUMO
Esta unidade, a quinta de nosso programa de Leitura e Producédo de Texto,

tem como centralidade discutir acerca de producao de texto na escola. Trata, nessa
perspectiva, sobre a definicdo tedrica de texto, concebendo-o como um *“tecido”,
uma construcdo escrita (pode ser oral também) dotada de coesdo interna e
harmonica com a situacdo dada. Em decorréncia, coloca em realce varias nuances
que integram a producao de texto na escola. Textos, portanto, sdo para serem lidos

por alguém a quem se pretende comunicar alguma coisa.
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