F -
{ ,r/ | (: B
o= i ,
— JOSELIA SARAIVA E SILVA = _
—— "~ LARISSA SOUSA MENDES §

Representagoes sociais
e ensino de Geografia

X

Comunicacéo






Representagoes sociais
e ensino de Geografia



C&A Alfa

®

Comunicacdo

C&A ALFA
COMUNICACAO
Presidente

Luiz Carlos Ribeiro
Revisdo geral
Jéssica Lopes
Projeto grdfico
Adriana Almeida

Conselho editorial

Andréa Coelho Lastéria (USP/Ribeirao Preto)

Carla Cristina Reinaldo Gimenes de Sena (UNESP/Ourinhos)
Carolina Machado Rocha Busch Pereira (UFT)

Denis Richter (UFG)

Eguimar Felicio Chaveiro (UFG)

Lana de Souza Cavalcanti (UFG)

Logandra Borges de Moraes (UEG/Anépolis)

Miriam Aparecida Bueno (UFG)

Vanilton Camilo de Souza (UFG)



Josélia Saraiva e Silva
Larissa Sousa Mendes
(Organizadoras)

Representagoes sociais
e ensino de Geografia

C&A Alfa

aé
Comunicacao

GOIANIA, GO | 2021



© Autoras e autores — 2021
A reproducido nio autorizada desta publicagdo, por qualquer meio,
seja total ou parcial, constitui violagdo da Lei n° 9.610/98.
Depésito legal na Biblioteca Nacional, conforme decreto n° 1.825,
de 20 de dezembro de 1907.
Comissdo Técnica do Sistema Integrado de Bibliotecas Regionais (SIBRE),
Catalogagdo na Fonte

Ilustragao da capa: "Favela" - Oleo sobre tela, Luiz Carlos Ribeiro.

Dados Internacionais de Catalogagao na Fonte (CIP)
(Elaboragdo: Filipe Reis - CRB 1/3388)

R425 Representagdes sociais e ensino de Geografia [recurso eletro-
nico] / Josélia Saraiva e Silva, Larissa Sousa Mendes (Organizado-
ras) — Goiania: C&A Alfa Comunicagio, 2021.
189 p.

ISBN 978-65-89324-02-7

1. Representagdes sociais. 2. Ensino de Geografia. 3. Geografia.
1. Silva, Josélia Saraiva e. II. Mendes, Larissa Sousa.

CDU: 316.4+37:91




SUMARIO

Prefacio
Prof. Dr. Armstrong Miranda Evangelista. . ...................

1

Ensino de Geografia e representagdo social: uma
introdugdo . ...
Josélia Saraiva e Silva

A representagdo social de Geografia nos anos iniciais do
ensinofundamental ........... ... ... ... ... ...
Raimundo Nunes Pimentel Neto

Josélia Saraiva e Silva

A paisagem e sua representacao social por alunos do
EnsinoMédio ...
Igor de Aratijo Pinheiro

Josélia Saraiva e Silva

A representacao social do processo migratdrio partilhada
pelos alunos do Ensino Médio no municipio de Campo
Maior (PI). ...
Patricia Maria de Deus Ledo

Josélia Saraiva e Silva

A representagdo social do espago geografico piauiense
partilhada por professores de Geografia do Ensino Médio
Aline Camilo Barbosa

Josélia Saraiva e Silva

17

27

57

83

110



6 Representagdo social de recursos didaticos nao
convencionais no ensino de Geografia Escolar.......... 129
Josivane José de Alencar
Josélia Saraiva e Silva

7 “Por amor a docéncial”: representagdes sociais
partilhadas entre discentes da Licenciatura em Geografia 154
Larissa Sousa Mendes
Josélia Saraiva e Silva

Sobre os organizadores/autores. . .......... ... ..., 183
SObre 0s autores . . ... vv vt it 185



PREFACIO

Prof. Dr. Armstrong Miranda Evangelista

ada mestrado possui uma peculiaridade que reflete a tra-

jetoria académica do seu corpo de professores e pds-gra-

duandos. O mestrado de Geografia da UFPI foi criado no
contexto de expansao da pods-graduagdo em Geografia no Brasil,
agregando professores envolvidos com temas de pesquisas diver-
sos dessa drea do conhecimento, tendo como diferencial a drea de
concentra¢do em educagdo geogrifica. Dentre estes temas, encon-
tra-se o de Ensino que contou de inicio, sobretudo, com professores
com pos-graduagdo stricto sensu na area da educagio, e aos poucos
incorporou outros professores com pos-graduagdo em Geografia e
interessados na drea de ensino.

Este livro é uma expressao disso, pois apresenta textos sobre
a representacdo social ligada ao ensino da Ciéncia Geografica,
seguindo a trilha aberta pela professora Josélia Saraiva, pesquisa-
dora que inaugurou os estudos sobre representagao social e ensino
de Geografia no estado do Piaui, a partir da experiéncia construida
como pos-graduanda em nivel de mestrado e de doutorado nos
Programas de Pds-Graduagdo da Universidade Federal do Piaui e
da Universidade Federal do Rio Grande Norte, respectivamente,
nos quais as pesquisas sobre Representagdes Sociais remontam aos
anos de 1990, do século XX. No dmbito do PPGGEOQ, as pesquisas



concluidas sobre esse tema perfazem um total de doze dissertagoes,
oito delas sob orientacao da referida professora, estando duas em
andamento, voltando-se para diferentes objetos ligados a educagao
geografica, a saber: espago geografico piauiense; conceito de paisa-
gem; recursos diddticos ndo convencionais; processos migratorios e
docéncia em Geografia. Esse fato indica que ja ha uma expertise
elaborada nesse programa, baseada no aprofundamento dos estu-
dos sobre as teorias das Representacdes Sociais.

Dessa maneira, os textos que fazem parte da coletanea foram
elaborados com base nas dissertagdes sobre o tema Representagdes
Sociais, desenvolvidas no PPGGEO por orientandos dessa profes-
sora, as quais tivemos a oportunidade de acompanhar de perto nos
didlogos que estabelecemos na disciplina de Estudos do Curriculo
da Geografia Escolar e em bancas examinadoras, especialmente
nas discussoes ensejadas sobre a teoria da agdo de Pierre Bourdieu
e suas intersec¢des com o pensamento de Serge Moscovici. Por-
tanto, nos honra muito redigir esse prefacio por sermos testemu-
nhas do empenho e do compromisso profissional e académico dos
autores que participaram dessa coletanea.

A abordagem da Teoria das Representagdes Sociais em Geo-
grafia atende a uma necessidade premente tanto para os professores
quanto para os pesquisadores da area de ensino, e responde a um
anseio acerca de ideias que se estabilizam no repertoério conceitual
e metodoldgico dos docentes, daquilo que tém produzido na pratica
escolar e no livro didatico, muitas vezes criando dificuldades para
as renovagdes no temario da Geografia, ou seja, das representagdes
dos contetidos dessa disciplina, forjadas no decorrer do tempo.

As investigagoes aqui relatadas, de maneira fundamentada e
metddica, explicitam os conhecimentos que habitam as cognicoes
dos docentes e alunos de Geografia a respeito dos objetos pesquisa-
dos e lancam luz sobre suas vinculagdes tedrico-epistemologicas
com as formas de pensar o saber geografico elaboradas no campo
académico e escolar, bem como evidenciam as diferentes fontes das
representagdbes que conformam um senso comum. Oferece-se,
assim, elementos substantivos para a compreensido da Geografia
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ensinada, suscitando possibilidades concretas de interven¢ao no
sentido da modifica¢do de ideias e praticas arraigadas.

No que tange ao referencial tedrico, todos os textos reunidos
neste livro partem das ideias da teoria psicossocial de Serge Mosco-
vici, associada a contribui¢do das teorias complementares de outros
pesquisadores que aprofundaram os estudos da Grande Teoria do
autor franco-romeno, optando por privilegiar a teoria complemen-
tar de carater estrutural, conhecida como Teoria do Nucleo Cen-
tral. Porém, sempre com singularidades que acrescentam novas
informacgdes para consubstanciar o enfoque, de modo a evitar a
repeticao no conjunto textual reunido pelas organizadoras.

Dessa forma, em termos de método, notamos que as pesquisas
sobre a Representagao Social descritas nos textos revelam a aborda-
gem estrutural da Teoria do Nucleo Central proposta por Jean-
-Claude Abric, pois utilizam o software EVOC para processar as
informagdes levantadas por meio do Teste de Associagdo Livre de
Palavras (TALP), com um nimero elevado de sujeitos, recursos que
permitem capturar e estruturar graficamente as cognigdes dos res-
pondentes, seguida da etapa de agrupamento semantico das evoca-
¢Oes registradas e da interpretagdo das justificativas das respostas
dadas no teste. Além disso, utiliza-se o apoio da andlise categorial de
conteudo desenvolvida por Laurence Bardin, amplamente usada no
campo das ciéncias humanas por seu rigor e fidedignidade.

Nesse sentido, o leitor tera acesso a um material valioso na
orientagdo da sua pratica docente, e que servira de apoio para as
escolhas tomadas quanto as finalidades sobre o que ensinar em
Geografia na Educagao Basica. De igual modo, tem a sua disposi-
¢do um material que pode constituir-se em subsidio importante
para as tomadas de decisdes dos professores formadores nos cursos
de licenciatura em Geografia, no que concerne a organizagao e a
operagdo dos curriculos, sobremodo no sentido de problematizar a
semantica das cogni¢des encontradas, buscando fortalecer as repre-
sentagdes cientificas.

Esse material podera tornar mais clara, a razdo da prevalén-
cia de algumas verdades preconcebidas sobre o saber geografico
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hegemonico na territorialidade escolar, da importancia da tomada
de consciéncia sobre conhecimentos naturalizados pela tradicao e
que fazem parte do cotidiano da pratica docente em Geografia na
Educagdo Baésica, geralmente estruturados em nucleos centrais de
ideias que apresentam resisténcia a modificagdes, mas que nao sao
irredutiveis as mudangas provocadas por intervengdes planejadas
de forma sistematica e devidamente implementadas. Cabe salientar
também que as descri¢des e a composicao grafica geradas e proces-
sadas pelo EVOC, sao elementos que colaboram para a compreen-
sao das abordagens propostas pelos autores.

Assim sendo, os textos que compdem essa coletinea abordam a
evidente importancia de se criar dispositivos para que professores e
alunos evoquem o que ja sabem sobre Geografia, investindo no dia-
logo construtivo entre ideias que se consolidaram pela tradi¢do com as
revisoes e atualizagdes conceituais promovidas pelos avangos da Geo-
grafia Escolar hodierna, procurando explicar fendmenos e processos
geograficos da complexa espacialidade contemporanea por um prisma
renovado, que contribuira para reduzir a distancia entre o pensamento
do professor e os multiplos contextos que afetam os alunos.

A presente obra é composta por sete capitulos que represen-
tam as inquietagdes que emergiram do conjunto de experiéncias do
desenvolvimento profissional na escola e, das reflexdes e encami-
nhamentos adotados pelos professores/pesquisadores em sua traje-
toria académica.

O capitulo segundo, escrito por Raimundo Nunes Pimentel
Neto e Josélia Saraiva e Silva, intitulado “A Representacao Social de
Geografia nos anos iniciais”, discute o tema da representagao social
de Geografia de professores dos primeiros anos do Ensino Funda-
mental com formagdo em Pedagogia. O texto, considera que a fonte
do conhecimento desses professores encontra-se principalmente
nos saberes de senso comum em suas vivéncias e de experiéncias
escolares com os saberes geograficos, por nao terem eles, tido a
oportunidade de aprofundar os conhecimentos cientificos em sua
formacdo inicial. Apresenta as bases tedricas da Teoria da Repre-
sentagdo Social de acordo com o pensamento de Serge Moscovici e
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faz apreciagdes das teorias complementares das Representacdes
Sociais, notadamente a Teoria do Nucleo Central de viés estrutura-
lista e suas respectivas caracteristicas, fruto da contribuicao de
outros autores. Nota-se que, em relagdo ao nucleo central, foram
identificados na pesquisa os termos Conhecimento, Terra, Localiza-
¢do e Espago, que convergem entre si em relagdo aos sentidos atri-
buidos, aproximando-se da visdo tradicional da Geografia, que
aborda o estudo da Terra em um formato fisico, descritivo e de geo-
metrizagdo espacial, embora tenha sido identificada a presenga de
algumas nogoes do pensamento atual da Geografia quando ha a
mencao, por exemplo, das transformagdes sociais e espaciais. Veri-
ficou-se ainda, nessa investiga¢ao, uma visao dual entre a sociedade
e a natureza, deixando de reconhecer a dialética de suas relagoes.

O terceiro capitulo, assinado por Igor de Araujo Pinheiro e
Josélia Saraiva e Silva, tem como titulo “A paisagem e sua Repre-
sentagdo Social por alunos do Ensino Médio”. A principio, os auto-
res procuram chamar a atengdo para a simbiose de elementos do
senso comum e cientifico nas representagdes sociais dos alunos que
podem, em maior ou menor grau, influenciar no aprendizado desse
conceito em sala de aula. Apods tratar da Teoria das Representagoes
Sociais e do Nucleo Central, com um enfoque caracteristico, o texto
destaca o papel dos processos basicos envolvidos na construgao de
uma representa¢do, como a ancoragem e a objetivacdo, devida-
mente explicitados como sistemas de classificagdo e nomeagao que
formam opinides sobre variados assuntos. Ressalva ainda, que as
representacdes sao constituidas por um sistema central, mais esta-
vel, duravel e coletivo, e um sistema periférico, mais sensivel ao
contexto imediato, heterogéneo e individual, ambos possuindo a
funcao geradora e organizadora, produtoras do significado de uma
representa¢ao, contraditoriamente rigidas (nucleo central) e flexi-
veis (sistema periférico). Em termos metodolégicos, foram utiliza-
das técnicas de aplicacao de questiondrios, entrevistas estruturadas
e o Teste de Associagdo Livre de Palavras, analisado pelo software
EVOC e pela técnica de analise do contetido. As ocorréncias predo-
minantes do conceito de Paisagem o associam a visibilidade (con-
templacao) do espago natural, associado ao belo e preservado e, em
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menor grau, a paisagem modificada pelo homem e como fonte de
recursos naturais. Os resultados revelam, portanto, representacdes
que se articulam mais aos postulados de uma visdo tradicional da
Geografia e menos a Geografia cultural e critica.

No quarto texto, de autoria de Patricia Maria de Deus Ledo e
Josélia Saraiva e Silva, denominado “A Representa¢do Social do
processo migratdrio, partilhada por alunos do Ensino Médio no
municipio de Campo Maior (PI)”, explora o contetdo e as repre-
sentagdes desses sujeitos, visando apresentar subsidios para a pra-
tica docente, como uma forma de compreender os conhecimentos
prévios a partir das vivéncias e experiéncias cotidianas dos alunos.
Nesse sentido, foram identificadas as palavras mais significativas
que se situam no nucleo central, procurando dar seus sentidos e
significados, geralmente associados a aspectos positivos do fend-
meno migratério das cidades pequenas para as cidades grandes, do
ponto de vista social e econdmico como, por exemplo, as oportuni-
dades educacionais e, de emprego e renda, porém, ainda pautados
no senso comum. As justificativas para esse fenomeno, interpreta-
das a luz da literatura ressaltam fatores histoéricos, sociais, familia-
res e escolares na representagdo dos alunos, mas, ainda afastados de
uma leitura com maior embasamento cientifico do tema.

Ja o quinto texto, de autoria de Aline Camilo Barbosa e José-
lia Saraiva e Silva, focaliza a representagdo social de espago geogra-
fico piauiense, partilhada por professores de Geografia do Ensino
Médio. Inicialmente, apresenta as bases da Teoria da Representagdo
Social, destacando as ideias de Serge Moscovici, Denise Jodelet e
Jean-Claude Abric para, em seguida, comentar algumas pesquisas
em representagdes sociais no ensino de Geografia no Brasil, subli-
nhando os trabalhos realizados no ambito do PPGGEO/UFPI. O
método utilizado também é o estrutural, baseado na Teoria do
Nucleo Central de Abric, constatando assim, a existéncia da repre-
sentacdo social acerca do objeto selecionado para a pesquisa. Essa
representacdo ¢ evidenciada pelos elementos diversificados e ricos
presentes no nucleo central. No primeiro caso, enfatizando mais a
diversidade das paisagens naturais e, no segundo, ressaltando a
riqueza natural e seu potencial para a explora¢do economica. Ha,
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portanto, uma forte representagdo em torno da visdo naturalizada
do espago geografico piauiense.

O artigo sexto, assinado por Josivane José de Alencar e Josélia
Saraiva e Silva, é nomeado de “Representag¢des Sociais de recursos
didaticos ndo convencionais no ensino de Geografia Escolar” e tem
como escopo a representagao social de recursos didaticos ndo con-
vencionais usados por professores e alunos do Ensino Médio de
escolas publicas de Teresina. No texto, afirma-se a importancia do
uso de recursos diddticos ndo convencionais na Geografia Escolar
dado o fato da restri¢cao de uso pelos professores, considerando que
esses recursos dinamizam as aulas e estimulam a interacao profes-
sor-aluno, refor¢ando, dessa maneira, a aprendizagem da Geogra-
fia. Confere como exemplo desses recursos: a musica, as histdrias
em quadrinhos, o cinema, o teatro, o texto jornalistico, o computa-
dor e a Internet. Traz, ainda, uma discussdo sobre o conceito de
Representagdo Social explicando sua emanagao do senso comum
na intera¢do do homem com objetos sociais sob mediagao da lin-
guagem, seja no mundo do trabalho, seja na familia. As representa-
¢Oes sociais sdo, assim, construgdes simbolicas que se expressam
em palavras, gestos e imagens. Elas ocorrem através dos processos
de ancoragem e objetivagdo. O primeiro processo liga novos objetos
a memoria classificando-os em um movimento do exterior para o
interior; ja o segundo, transforma conceito em imagem, dd a uma
ideia a qualidade iconica, buscando acessar o objeto representado
no movimento para fora. Quanto aos métodos e instrumentos,
foram utilizados o questionario (TALP), o grupo focal e a entre-
vista semiestruturada, culminando uma intervengdo pedagdgica
com recursos ndo convencionais. A captura das representagdes dos
professores ocorreu por meio da categorizagao de ideias discutidas
em um grupo focal onde empregou-se também a técnica de analise
de conteudo. As representacdes dos alunos foram analisadas com o
uso do TALP e do software EVOC, antes e depois da intervengao.
Concluiu-se entdo que os professores pouco diversificam os recur-
sos nas aulas, nas quais a exposi¢do oral com o uso do quadro é pre-
dominante. Por fim, a partir da deteccao das dificuldades
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encontradas, foi feita a intervencdo, utilizando como recurso a
Internet, o videodocumentario e as histérias em quadrinhos.

O ultimo texto, de autoria de Larissa Sousa Mendes e Josélia
Saraiva e Silva, volta-se para as representagdes sociais da docéncia
em Geografia partilhada por discentes do curso de licenciatura em
Geografia da UFP], iniciantes e concludentes. Para melhor com-
preender o objeto investigado, ele apoia-se teoricamente na Teoria
das Representagbes Sociais de Moscovici, levando em conta os
principais conceitos que estruturam esse principio. Chama a aten-
¢do para o fato de que as representagdes sociais dos discentes sobre
a profissdo docente influenciam na maneira como eles se relacio-
nam com o curso. Faz uso, igualmente, do TALP, do software EVOC
e da analise de contetdo, de acordo com a proposta de Bardin,
identificando e comparando a estrutura e o conteudo da represen-
tagdo social de docéncia em Geografia dos graduandos de diferen-
tes etapas. A observagdo da estrutura da representagio, expressa
graficamente, evidencia a mudanca da representagao entre o inicio
e o final do curso, inferindo uma evolu¢ao das cogni¢des, motiva-
das pelo contato com o conhecimento cientifico e as experiéncias
construidas nos estagios supervisionados, porém de maneira
incompleta, pela persisténcia da influéncia do senso comum.

Teresina, outubro de 2020.
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ENSINO DE GEOGRAFIA
E REPRESENTACAO SOCIAL:
uma introdu¢ao

Josélia Saraiva e Silva

ideia desse texto resulta dos dez anos de pesquisa em repre-

sentacao social relacionada a Geografia Escolar no estado

do Piaui. Essa pesquisa teve como ato inaugural a consti-
tuicdo e defesa da minha tese de doutorado em Educagio, realiza-
da na Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Nessa tese,
buscamos identificar qual a representagdo social da pratica docente
em Geografia foi construida na cidade de Teresina por professores
dessa disciplina, nas escolas publicas. Nessa identifica¢do, obser-
vamos que os elementos constitutivos desse construto social ndo
revelavam componentes de cunho académico-cientifico, mas apre-
sentavam tracos muito fortes da cultura escolar, notadamente do
habitus docente.

Os achados da nossa investigacao esclarecem uma preocupa-
¢do constantemente identificada nas pesquisas sobre a pratica do
professor de Geografia, notada pelos autores Kaercher (2002), Caval-
canti (2003) e Callai (2013), na qual se observa uma repeticdo no
padrao de aulas executadas pelos professores de Geografia na Educa-
¢do Basica, mesmo tendo estes sido submetidos a processos de for-
magao profissional inicial ou continuada, que repercutem praticas
mais atualizadas, ou seja, mais proximas das discussdes cientificas e
académicas do processo de ensinar e aprender Geografia. Nossa pes-
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quisa de doutorado observou que a representacgao social' que conduz
aagao desses professores ndo incorporou esses elementos mais recen-
tes do conhecimento sobre a Geografia Escolar.

Os estudos relatados nesse livro também corroboram os
achados anteriores sobre a pratica docente dos professores de Geo-
grafia. Nessas pesquisas, nos debrugamos sobre diversos objetos de
estudo da Geografia Escolar buscando verificar seus elementos
constitutivos e como funcionavam, na condugdo das praticas dos
professores. A primeira pesquisa, relatada no Capitulo 2, vai pers-
crutar o inicio do trabalho da Geografia Escolar com criangas dos
anos iniciais. Tem como foco, a pratica dos professores de Geogra-
fia que ndo possuem formacao especifica para ministrar essa disci-
plina. Realizada cerca de quatro anos apos a primeira sobre esse
tema no Piaui, tal investiga¢do traz mais subsidios para a primeira,
uma vez que revela um dos momentos em que o conhecimento
denominado geografico é apresentado as criangas, e estas, produ-
zem um sentido para esse conhecimento que lhes acompanharao
por um longo periodo da vida escolar e fora dela. Esse sentido ¢ o
que tentamos apontar através dos estudos de Representagao Social.

E o que vem a ser essa teoria?

Formulada na Franga, no ano de 1961, por Serge Moscovici,
um refugiado romeno da Segunda Guerra Mundial, a Teoria das
Representagdes Sociais alcangou notoriedade nas décadas de 1980 e
1990. Dessa maneira, mesmo ja tendo se passado quase sessenta anos
da sua divulgag¢ao, ela mantém-se ainda com importante poder expli-
cativo das agoes realizadas por individuos e grupos nas sociedades.

A ideia de representagdo social, introduzida por Moscovici,
parte do pressuposto de que a realidade ¢ inatingivel e que, por-
tanto, mesmo tendo alcangado um nivel tecnoldgico bem avan-
¢ado, vivemos imersos em representagdes. Sendo assim, podemos

1 Ver SILVA, J. S. e. Pratica docente em Geografia: habitus e representagao social. Curi-
tiba-PR: Editora CRYV, 2018.
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denominar varias delas de “sociais”. Para nos aproximarmos dessa
ideia, é possivel fazermos uso de um conceito que foi desenvolvido
por Jodelet (2001). Para essa autora, uma representagao social “é
uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada,
com um objetivo pratico, e que contribui para a constru¢ao de uma
realidade comum a um conjunto social” (JODELET, p. 22). Sobre
esse entendimento, podemos acrescentar que uma representacao
social apresenta fung¢des na vida social, advindas de uma racionali-
dade que substitui contemporaneamente formas de conhecimento
das sociedades tradicionais. Tal como nos esclarece o préprio Mos-
covici (2001), essas formas sao os mitos, lendas, etc.

Esse contexto complexo do qual emergem as representagdes
sociais pode ser abordado sob variadas perspectivas teodricas de
campos distintos do conhecimento. Comumente, as representagdes
sociais sao estudadas através da articulagao entre a Psicologia e a
Sociologia, embora hajam outras abordagens. Essa perspectiva esta
muito presente nos estudos experimentais que constituem as inves-
tigacoes realizadas no @mbito do Programa de Pds-Graduagdo em
Geografia da Universidade Federal do Piaui. Nessas pesquisas,
tém-se como aporte-tedrico o modelo desenvolvido por Jean-
-Claude Abric em 1976, nomeado como Teoria do Nucleo Central
das Representac¢des Sociais.

Nesse modelo, Abric (2001, p. 156) considera a presenga de
uma abordagem nova da metodologia experimental em Psicosso-
ciologia, na qual os fatores cognitivos e simbdlicos tém um papel
muito importante. Apoiando-se em Grisez (1975), Abric (2001)
argumenta que nos estudos experimentais os comportamentos dos
sujeitos ou grupos nao sao determinados pelas caracteristicas obje-
tivas da situacdo do experimento, mas sim, pela representagdo desta
situagao. Desse modo, podemos nos perguntar como sao organiza-
das as representagdes sociais e quais fatores determinam sua orga-
nizagdo e transformagao.

Assim, Abric (2001) nos lembra que uma representagao é “o
processo e o produto de uma atividade mental por intermédio do
qual um individuo ou grupo reconstitui o real com o qual é con-
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frontado e lhe atribui uma significac¢do especifica”. O estudo expe-
rimental, por conseguinte, observa a significagdo como elemento
central e assume a possibilidade de transformacao nas representa-
¢oes sociais.

Moscovici (2012), ao especificar a Teoria das Representa-
¢Oes Sociais, estabelece a sua distin¢do em relacao a outros concei-
tos e racionalidades, como a ciéncia e a ideologia. Ele considera que
a representac¢ao social tem como funcao a elaboragdo de comporta-
mentos e possibilita a comunicagdo entre os individuos, sendo,
portanto, uma modalidade particular de conhecimento:

Retomemos o problema da penetra¢io da Ciéncia
na sociedade. A passagem do plano da Ciéncia para
as representagdes sociais implica uma descontinui-
dade, um salto de um universo de pensamento e de
agdo para outro, e ndo uma continuidade, uma
variagdo do mais para o menos. Deplora-se essa
ruptura, pois nela se enxerga uma demissdo, um
enfraquecimento do império da logica ou da razao.
Essa nobre atitude é, no entanto, demasiado unila-
teral e limitada. Ela desconhece que, ao contrario, a
ruptura é condi¢do necessdria da entrada de cada
conhecimento (fisico, bioldgico, psicoldgico, etc.)
no laboratério da sociedade, onde se encontra
dotada de um novo estatuto epistemoldgico, na
forma de representacdes sociais (MOSCOVICI,
2012, p. 27, grifo nosso).

Salientamos entdo os pontos de convergéncia entre o pensa-
mento desses dois pesquisadores para ressaltar a questao-problema
sobre a qual nos debru¢amos. Inicialmente, lidamos com a existén-
cia de dois universos de pensamento (a Geografia Ciéncia e a Geo-
grafia Escolar) e a descontinuidade/ruptura que ha entre eles em
razdo da constituicao de representagdes sociais com condigdes dis-
tintas de elabora¢ao e comunicagéo, entre os individuos que com-
poem esses universos. E, por fim, como ressalta Abric (2001), a
possibilidade de transformagoes em tais representagdes.

A coexisténcia desses pressupostos tedricos mobilizou nossos
esforcos de pesquisa no sentido de buscarmos a compreensao desse

20 Representagoes Sociais e Ensino de Geografia



problema. Para situarmos melhor essa questdo faremos a seguir
uma pequena exposi¢ao sobre a relagdo entre Ciéncia Geografica e
Geografia Escolar no Brasil.

Relagio entre Ciéncia Geografica e Geografia Escolar no Brasil

Consideramos que a produc¢ao do conhecimento geografico
¢ realizada em dois universos de pensamento ou racionalidade
que, embora guardem alguma semelhanga, sdo distintos entre si:
a Ciéncia Geografica e a Geografia Escolar. Na Ciéncia Geografica
podemos localizar alguns consensos que dizem respeito ao objeto
do conhecimento, mas com muitas divergéncias quanto aos méto-
dos de sua produgao. Nesse universo, podemos localizar signifi-
cados que dialogam com um pensamento cientifico estruturado
ao longo do século XX, e dos primeiros anos do século XXI. Nele
emergem, em consorcio com os métodos, uma ou varias teorias
do conhecimento geografico.

O outro universo de pensamento corresponde ao que na lite-
ratura convencionou-se denominar de Geografia Escolar. Nesse
universo, a racionalidade proposta é de uma articula¢do didatica
dos conteudos curriculares da Geografia com os espagos cotidianos
de vida dos alunos, de tal maneira, que eles possam tomar cons-
ciéncia do espago imediatamente perceptivel de uma forma mais
rica de conteuidos e de praticas sociais. Esse processo de percepgao
os levaria a um conhecimento espacial consistente e a construgdo
de um modelo espacial que os possibilitaria “explorar” outros espa-
¢os proximos ou distantes, e a buscar, conhecer e adotar novas pra-
ticas socioespaciais (FOUCHER, 1994, p. 13-29). Essa racionalidade
é, portanto, constituida de uma pratica que envolve a relagdo entre
a escola e a academia, e que, até o momento, ndo conseguiu se tor-
nar uma relagao horizontal.

O universo da Geografia Escolar, embora apresente certa
transversalidade em relagdo a Ciéncia Geografica e, as vezes, parega
englobd-la, possui caracteristicas que o torna bastante distinto,
pois as formas cientificas de produ¢ao do conhecimento geografico
rompem-se no momento em que sao transpostas para as salas de
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aula de Ensino Fundamental e Médio, posto que os docentes difi-
cilmente conseguem realizar a tarefa de ensinar a Geografia em
consonancia com as concepgdes contemporaneas dessa ciéncia.

Conduzindo o nosso olhar para a realidade piauiense, mais
especificamente para o municipio de Teresina, local onde realiza-
mos a maijoria das nossas pesquisas, observamos que ha constantes
distor¢des entre o discurso cientifico e a pratica docente. Essa cons-
tatacdo ndo é especifica dessa realidade, pois a literatura tem rela-
tado a presenca deste fato em todo o Brasil. As praticas realizadas
em escolas publicas e privadas, ndo obstante reconhecam alguma
diferenciagao entre essas duas realidades, revelam que o método de
exposi¢do do conteudo ainda é o recurso mais utilizado durante as
aulas. Esse evento, nega todo o esfor¢o de elaboragéo tedrica desen-
volvido na formagao dos professores, ou seja, nas orientacdes cien-
tificas que propdem uma aula mais dialogada e gestada na dinamica
da vida social dos estudantes, considerando os seus conhecimentos
sobre os temas tratados, como sugerem as novas propostas para o
ensino da Geografia. Isso nos remete ao problema do grau de soli-
dez do conhecimento cientifico apreendido pelos professores de
Geografia em seu processo de formagao profissional inicial e conti-
nuada, e aos obstaculos de carater psicossocial, em particular, as
representacgdes sociais, que guiam esses profissionais do magistério
em suas praticas de sala de aula.

Os trabalhos relatados neste livro nos deixam ver que as
representacgdes sociais dos grupos pesquisados apresentam caracte-
risticas, cuja origem pode ser atribuida ao universo consensual de
suas vivéncias na escola, com pequena participacao dos sentidos e
significados de raiz académica. Portanto, sdo guiados para a agdo
por representacdes que tiveram sua proveniéncia datada nos pri-
mordios da escola no Brasil. Esses sentidos revelam um conheci-
mento geografico factual, descritivo e mnemonico que povoa as
mentalidades da populagao brasileira, revelando o significado atri-
buido a disciplina Geografia enquanto saber escolar.

Compreendemos, desse modo, que, para romper com esse sen-
tido, faz-se necessario alterar as representagdes sociais desse objeto,
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articuladas por professores, estudantes e pesquisadores. Esse traba-
lho de ruptura enseja uma discussdo sobre as formas de constituicao
das representagdes sociais, sua extensao e também suas possibilida-
des de transformagdo. O esfor¢o de pesquisa que realizamos até o
presente momento prioriza esta tarefa inicial de conhecimento das
representacdes, mas ressaltamos que os esfor¢os devem vir de um
processo de formacao profissional, elaborado com o entendimento
da existéncia desses obstaculos simbolicos e que demandam a cons-
trugdo de estratégias consistentes para a sua transformacao.

Revelando os significados da Geografia na escola

Comprometidos com a necessidade de mostrar as representa-
¢Oes sociais que estariam por tras de praticas desconexas com a agao
necessaria para o desenvolvimento do conhecimento geogréfico na
escola, foram realizadas algumas pesquisas que tiveram como lécus,
o estado do Piaui. Tais pesquisas seguiram o modelo tedrico-meto-
doldgico desenvolvido por Abric (2000). Para esse autor, uma repre-
sentagdo social possui uma estrutura composta por dois conjuntos: o
nucleo central e o sistema periférico. Cada um apresenta fungoes
diferentes e complementares que caracterizam a representa¢ao. Nas
pesquisas que orientamos, destacamos a analise desses dois conjun-
tos para que pudéssemos revelar a constituicdo da representagao
social e pensarmos em possiveis transformagoes.

A primeira dessas pesquisas, realizada por Pimentel Neto
(2011), descrita no Capitulo 2 deste livro, buscou conhecer a repre-
senta¢do social da Geografia para professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Esses profissionais sao responsaveis por apre-
sentar aos estudantes, pela primeira vez, um conhecimento siste-
matizado do que chamamos de Geografia Escolar, ou seja, um
caminho didatico para a compreensdo da realidade espacial produ-
zida em sociedade. Observamos, pelo que foi possivel inferir desse
trabalho, a presenca de um pensamento geografico embasado na
ideia de descri¢do de mundo. Por que os professores articulam tal
significado? E possivel afirmar que estes nio tiveram a formagio
académica que lhes permitissem significar a Geografia a partir de
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parametros mais modernos, tendo em vista, que sdo pedagogos e
ndo geografos. Mas, e a escola que lhes deu a formagdo basica? E a
formagao continuada? Possivelmente, nada contribuiram para a
representacgao cientifica da Geografia.

Quando avangamos nas pesquisas e buscamos identificar o signifi-
cado da Geografia para profissionais gedgrafos, isto é, aqueles que tive-
ram a formagdo académica na area, verificamos que a representacao
social, embora ampliada por novos termos, guarda o mesmo sentido.

O Capitulo 5 deste livro destaca, por exemplo, a representagao
do espago geografico piauiense para professores de Geografia do
Ensino Médio, objeto da pesquisa realizada por Barbosa (2016). Nela,
o significado atribuido ao objeto representacional espago geogrdfico
piauiense é de “diversificado” e “rico”, portanto, nao esta distante do
processo de descri¢ao que foi expresso anteriormente pelos professo-
res dos anos iniciais. O que ocorreu? Por que este grupo nao expressa
um significado mais proximo de uma representagao cientifica de
espago geografico partindo das correntes de pensamento que nor-
teiam essa categoria de andlise geografica?

Inferimos, com base nos achados das pesquisas, que as repre-
sentagdes sociais da disciplina escolar Geografia necessitam ser
transformadas. Entretanto, é preciso considerar, como acentua
Abric (2001), que uma representacdo enfatiza fatores ndo apenas
cognitivos, mas simbdlicos. Os avangos das pesquisas em represen-
tacdo social, sobretudo, as pesquisas experimentais indicam que:

[...] Os comportamentos individuais ou de grupo
sdo diretamente determinados pelas representagdes
elaboradas em e sobre a situagdo e o conjunto dos
elementos que a constituem [...].

Grade de interpretagio e de decodificagdo da reali-
dade, as representacdes produzem a antecipagdo
dos atos e dos comportamentos (seus e dos outros),
a interpretacao da situagdo num sentido preestabe-
lecido, gracas a um sistema de categorizagdo coe-
rente e estavel. Inibidoras das condutas, elas
permitem sua justificacdo em relagdo as normas
sociais e sua integragéo. O funcionamento operatd-
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rio tanto dos individuos quanto dos grupos é dire-
tamente dependente do funcionamento simbdlico
(ABRIC, 2001, p. 168).

O que observamos em funcionamento na escola é um con-
texto que reforca a constituicao das representagdes sociais da Geo-
grafia como um saber sem finalidade especifica, tributario da ideia
classica de Geografia, como um enunciado para o exercicio da
memoria sobre os lugares do planeta Terra. Considerar o carater
simbdlico que constitue as mentalidades sobre essa disciplina esco-
lar estabelece um parametro para a superagao desse impasse, que
reduz o conhecimento geografico a uma descri¢do das paisagens e
localizacdo dos territérios. Entender os elementos constitutivos das
representagdes sociais e agir sobre eles parece ser, a nosso ver, uma
forma de influir na dindmica evolutiva dessa representacio e, quicd,
de alcangar a sua transformacao.
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A REPRESENTACAO SOCIAL
DE GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Raimundo Nunes Pimentel Neto
Josélia Saraiva e Silva

pesquisa que empreendemos teve como tema a Represen-

tacao Social de Geografia articulada pelos professores que

atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas esco-
las publicas municipais de Teresina. Trata-se de profissionais que
nao tiveram uma formacgao inicial em Geografia, e sim, em Pe-
dagogia. Mas que mesmo assim, em conformidade com a Lei n°
9.394/96, estao lecionando Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sobretudo, do 2° ao 5° Anos.

Este fato levou-nos a questionar onde e como estes professores
tém buscado subsidios para a efetivacao de suas praticas pedagogi-
cas no que tange a Geografia. A resposta inicial para essa questao
apontava que os professores utilizavam como fonte de pesquisa os
livros diddticos, e, em menor proporgao, as revistas, jornais e sites
da internet, nem sempre especializados.

No entanto, é provavel que ndo sejam estes os conhecimentos
que se sobressaem no direcionamento de suas praticas, e sim, aque-
les que emergem do senso comum, ja que contaram com um lapso
maior de tempo para a sua elaboragdo. No momento em que esses
professores se deparam com o desafio de ensinar uma matéria sobre
a qual nao tém saberes cientificos aprofundados, passam a evocar
os significados que construiram sobre a mesma, desde quando que
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com ela estabeleceram os primeiros contatos, ou seja, quando ainda
eram alunos da Educagédo Basica.

Os significados evocados tendem a ser consensuais para o
grupo de professores que se identificam na mesma situagdo contin-
gente de lecionar uma disciplina alheia a sua formagao. Desta
maneira, de posse destes significados, tais profissionais vao pautar
neles, as suas praticas de ensino. Este processo caracteriza o fend-
meno das Representagoes Sociais.

Isto posto, nos propusemos a trabalhar com o conceito de
Representagdo Social tal como o elaborou Serge Moscovici. Toma-
mos como ponto de partida esta teoria que entre os seus estudiosos
¢ conhecida como a Grande Teoria, porém nos focalizamos em uma
de suas teorias complementares, que foi denominada de Teoria do
Niicleo Central.

A Teoria das Representagdes Sociais

Em 1961, Moscovici inaugurou uma teoria psicossocioldgica
balizada em ideias de Durkheim, que visa elucidar o sentido de agoes
cotidianas dos sujeitos, relacionadas a determinados objetos sociais.
O ponto de partida desta teoria é o abandono da dicotomia classica
sujeito-objeto e tem por hipdtese fundamental a ideia de que,

ndo existe uma realidade objetiva a priori, mas toda
realidade é representada [..], reapropriada pelo
individuo ou pelo grupo, reconstruida no seu sis-
tema cognitivo, integrada no seu sistema de valores,
dependente de sua historia e do contexto social e
ideoldgico que o cerca (ABRIC, 2000, p. 27).

O carater psicossociologico desta teoria, como fora abordado
acima, é indicativo, para Jodelet (2001, p. 26), de que a teoria das
representagdes sociais compde-se de “uma certa complexidade em
sua definicdo e em seu tratamento” e “implica sua rela¢do com pro-
cessos de dindmicas social e psiquica e com a elaboragao de um sis-
tema tedrico também complexo”. Por isso,
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deve-se levar em consideragdo o funcionamento
cognitivo e o do aparelho psiquico, e, por outro, o
funcionamento do sistema social, dos grupos e das
interacdes, na medida em que afetam a génese, a
estrutura e a evolucdo das representacdes que sao
afetadas por sua intervengao.

Apesar desta complexidade da teoria, é esta mesma autora que
propoe uma definicao de representacio social, enunciando que ela “é
uma forma de conhecimento socialmente elaborada e partilhada,
tendo uma orientac¢ao pratica, que concorre para a construgao de uma

realidade comum a um conjunto social” (JODELET, 2001, p. 36).

No caso dos professores que tém que ministrar aulas de Geo-
grafia nos anos iniciais, o significado desta ciéncia ¢ fruto de uma
elaboracdo social, uma vez que emana da experiéncia e da vivéncia
onde ocorreram aquisigdes e trocas cognitivas; e é partilhado por
todos, ou quase todos, e lhes orienta diante da contingéncia de uma
pratica que se lhes impde: dar aulas de Geografia.

Conforme Moscovici (2003, p. 60), o processo de elaboragao
da representacgao esta baseado em dois mecanismos: a ancoragem e
a objetivagdo. “O primeiro mecanismo tenta ancorar ideias estra-
nhas, reduzi-las a categorias e a imagens comuns, coloca-las em um
contexto familiar”. O segundo mecanismo objetiva

transformar algo abstrato em algo quase concreto,
transferir o que esta na mente em algo que exista no
mundo fisico. As coisas que o olho da mente percebe
parecem estar diante de nossos olhos fisicos e um
ente imaginario comeca a assumir a realidade de
algo visto, algo tangivel (MOSCOVICI, 2003, p. 61).

E dessa forma que os individuos vio criando as representagdes
dos objetos com os quais se deparam no seu cotidiano e acerca dos
quais precisam estabelecer atitudes, empreender alguma agao e ela-
borar praticas sociais. Num primeiro momento, busca-se estabelecer
uma classificagao daquele novo fato ou objeto, categorizando-o con-
forme os conhecimentos anteriores, passando posteriormente, a
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nomea-lo e, por fim, transformando em um ente convencional

e consensual.

A Teoria das Representagdes Sociais nao privilegia nenhum
método de pesquisa em especial, e a adogao de diferentes quadros
tedricos especificos de referéncia (as teorias complementares)
resulta em opcdes preferenciais por diferentes métodos. A propria
Teoria Geral das Representagdes Sociais nao se vincula obrigatoria-
mente a nenhum método (SA, 1998).

Na nossa pesquisa, tomamos por fundamento, os pressupostos
centrais da Grande Teoria, porém, nos apropriamos também, e prin-
cipalmente, de uma de suas teorias complementares conhecida como
Teoria do Nicleo Central ou abordagem estrutural das representa-
¢Oes sociais. Esta teoria é constantemente abordada através de uma
metodologia especifica, sobretudo, utilizando a TALP - Técnica de
Associagdo Livre de Palavras — a qual privilegiamos nesta produgao.

A Teoria do Niicleo Central das Representagées Sociais

A Teoria do Nucleo Central é resultante das pesquisas e das
sistematizagdes de seus resultados, elaboradas por Jean-Claude
Abric, que levantou a hipétese de que “a organizagdo de uma repre-
sentacdo social apresenta uma caracteristica especifica, a de ser
organizada em torno de um nucleo central, constituindo-se em um
ou mais elementos, que dao significado a representagdo” (ABRIC,
2000, p. 31). O autor assegura que o nucleo central ou nucleo estru-
turante da representagao

¢ determinado [...] pela natureza do objeto represen-
tado, [...] pelo tipo de relagdes que o grupo mantém
com este objeto e [...] pelo sistema de valores e nor-
mas sociais que constituem o meio ambiente ideold-
gico do momento e do grupo (ABRIC, 2000, p. 31).

30 Representagoes Sociais e Ensino de Geografia



As dimensées que envolvem o nucleo central podem ser deno-
minadas funcional e normativa, conforme Sa (1996, p. 71, grifo
nosso). Na primeira, estdo incutidos os elementos mais importan-
tes para a realizacdo de uma tarefa — em situagdes que envolvam
uma finalidade operatoria. Na dimensao normativa, como o proé-
prio termo indica, “estardo no centro da representa¢do uma norma,
um esteredtipo, uma atitude fortemente marcada”.

Além das dimensdes mencionadas, podemos observar, com
Abric (2000, p. 31), que o nucleo central apresenta duas importantes
fungdes: uma geradora e outra organizadora. No tocante a primeira,
ele é o elemento através do qual se cria ou se transforma o significado
— sentido/valor — dos outros elementos constitutivos da representa-
¢do. Pela outra fungédo é determinada a natureza dos elos (lagos) que
unem entre si os seus elementos, constituindo-se o nucleo, aqui, em
um elemento unificador e estabilizador.

Podemos ainda informar sobre o nucleo estruturante outras
caracteristicas, como, por exemplo, a relativa a sua propriedade de
estabilidade, pois de acordo com Abric (2000, p. 31), ele é o “ele-
mento mais estavel, [..] aquele que assegura a continuidade (da
representagao) em contextos madveis e evolutivos”. Ele é, portanto, o
elemento “que mais vai resistir & mudanga”. Ademais, e como
decorréncia das caracteristicas anteriores, o nucleo assume impor-
tancia fundamental no processo de transformagao de uma repre-
sentagdo, bastando a sua alteracdo para que isto ocorra. E se
desejarmos estabelecer um procedimento de estudo comparativo
entre duas representagdes, devemos focar o nosso olhar sobre os
seus respectivos nucleos: nucleos diferentes retratam representa-
¢oes também diferentes.

Identificar o contetdo da representagdo social por si s6, con-
forme nos adverte Jean-Claude Abric, ndo é suficiente para o reco-
nhecimento e a especificagdo da representagdo. Faz-se entdo uma
exigéncia a apreciagdo da organizagao deste conteudo, pois é possi-
vel que duas representagdes sejam definidas pelo mesmo conteudo,
mas, que apresentem centralidades diferentes e, assim, constitui-
rem-se em representagdes diversas uma da outra.
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Nosso objetivo, portanto, foi evidenciar o contetdo e a estru-
tura da representagdo de Geografia que os profissionais elaboraram
no contexto de suas praticas de ensino desta ciéncia.

Entretanto, a organizagdo interna de uma representagio,
como ja informamos anteriormente, é constituida também de seus
elementos periféricos, que transitam em torno do nucleo estrutu-
rante, significando o essencial do contetido da representagdo. “Sao
seus componentes mais acessiveis, mais vivos e mais concretos”
(ABRIC, 2000, p. 31).

Os elementos periféricos apresentam algumas fungdes impor-
tantes na representacdo: a de concretizagdo, a de regulagdo e a de
defesa. Para Abric (2000, p. 32) a primeira funcdo é definida pelo
fato de que estes elementos

resultam da ancoragem da representagdo na realidade.
Eles constituem a interface entre o nucleo central e a
situagdo concreta, na qual a representacéo é elaborada
ou colocada em funcionamento. Eles permitem a for-
mulac¢do da representacdo em termos concretos, ime-
diatamente compreensiveis e transmissiveis.

Conforme o mesmo autor, ao exercer a fun¢do de regulagio,
os elementos periféricos desenvolvem um papel fundamental na
adaptacdo da representacdo as evolugdes do contexto, e se apresen-
tam como o seu aspecto movel e evolutivo. E no referente a sua fun-
¢do de defesa podemos afirmar que tais elementos operam como
um “para-choque” da representagio (FLAMENT citado por
ABRIC, 2000, p. 32), uma vez que, em um possivel perigo de sua
transformacao, isto se operaria, iniciando-se pela transformacao
dos elementos periféricos. E nesta parte da representagio onde
poderdo aparecer e ser toleradas contradigoes.

Estes elementos (centrais e periféricos) acabam por consti-
tuir, na realidade, um duplo sistema: o sistema central e o sistema
periférico. Tais sistemas integradores da representacdo sdo comple-
mentares entre si, embora exercam, cada um, fung¢des diversas no
seu funcionamento.
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Procedimentos metodologicos

Na coleta de dados, optamos por aplicar um questionario a
cinquenta e um professores das seis Escolas Municipais seguintes,
que se distribuiam pelas zonas Norte, Sul, Sudeste e Rural de Tere-
sina: Professor Valter Alencar, Jodo Paulo I, Professor Benjamim Soa-
res de Carvalho, Murilo Braga, Nossa Senhora da Paz e Luis Fortes.

Este instrumento nos proporcionou identificar a saliéncia dos
elementos de uma representacio social com fundamento no
emprego da associagdo livre ou evocacao livre. Utilizamos como
instrumento, a Técnica de Associagdo Livre de Palavras (TALP).
Para sua aplicagdo, solicitamos aos sujeitos que associassem as
palavras e expressoes que lhes viessem a mente, quando lhes apre-
sentamos um determinado estimulo.

Utilizamos como estimulo a palavraindutora “Geografia”. Em
seguida, pedimos que hierarquizassem as palavras evocadas por
ordem deimportancia, escrevendo a esquerda de cada uma delas um
numero ordinal (do 1° ao 6°). Por ultimo, requisitamos que escre-
vessem o significado da palavra apontada como a mais importante
dentre as que foram lembradas.

Originariamente, na Teoria do Nucleo Central, considerava-
-se, para analise das evocagoes, a ordem de aparigdo das mesmas,
mas, aqui, estamos adotando a ordem de importincia atribuida
pelos sujeitos as suas evocagdes, conforme as orientagdes de Abric
(2003, 2004). Segundo ele é possivel que “em um discurso, as coisas
essenciais nao aparegam, frequentemente, senao apos uma fase mais
ou menos longa de aquecimento, de estabelecimento de confian¢a
ou de reduc¢iao dos mecanismos de defesa”. Para amenizar este risco,
ele sugere, entdo, “abandonar esse critério de ‘rank de aparigao’
para substitui-lo por ‘rank de importancia’, resultante de uma hie-
rarquizagdo realizada pelo sujeito” (ABRIC citado por OLIVEIRA
et al., 2005, p. 580, grifo nosso).

O significado dado pelos participantes a palavra escolhida
como a mais importante das seis evocadas por cada um deles foi
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submetida a analise categorial de conteiddo (BARDIN, 1979) e con-
tribuiu para a interpretagdo dos elementos de representagdo social.

O tratamento dos demais dados foi realizado com o auxilio
do software EVOC, criado por Pierre Verges e seus colaboradores.
Conforme Silva (2007, p. 141), ele se constitui como um conjunto de
programas que permitem uma analise das evocagdes e a identifica-
¢do dos possiveis elementos da representa¢do social, bem como da
sua estrutura (sistemas central e periférico). Nos baseamos na ver-
sao 2000, compativel com plataforma Windows.

Apoés seguirmos os procedimentos padroes de langamento
dos dados no software, conforme o manual do referido programa,
este nos forneceu informag¢des importantes como “a frequéncia
simples de ocorréncia de cada palavra evocada, a média ponderada
de ocorréncia de cada palavra em fun¢do da ordem de evocagdo e a
média das ordens médias ponderadas do conjunto de termos evo-
cados” (OLIVEIRA, 2005, p. 581).

Passamos, entdo, para a etapa seguinte, em melhores pala-
vras, para a organizagdo dessas informacgdes de construgao do
“quadro de quatro casas”. Nesse quadro sdo discriminados os ele-
mentos do provavel nucleo central (quadrante superior esquerdo),
os da primeira periferia (quadrante superior direito), os de con-
traste (Quadrante inferior esquerdo) e os da segunda periferia (qua-
drante inferior direito). Cada um dos quadrantes fornece
informagoes essenciais para a andlise da representagao.

Conteudo e estrutura da Representacao Social de Geografia

As informagdes que nos foram fornecidas pelo software
EVOC revelaram que foram lembradas pelos 51 professores um
total de 306 palavras, sendo 69 (22,5%) palavras diferentes. Por-
tanto, podemos observar, a seguir, como se configuraram estas
palavras no quadro de quatro casas, construido com o auxilio do
software citado, com o intuito de demonstrar o conteudo e a estru-
tura da representa¢ao social de Geografia.
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Grafico 1 - Estrutura da Representacao Social em Geografia

Quadrante 1 Quadrante 2
(elementos do nucleo central) (elementos intermedidrios)
F>8e OME < 3,2 F>8e OME > 3,2

F OME F OME

Conhecimento 29 2,345 Cartografia 13 3,231
Terra 16 2,438 Ambiente 10 3,500
Localizagéo 10 2,800 Pesquisa 18 3,667
Espago 21 3,143 Sociedade 28 3,679
Interagdo 10 4,400

Quadrante 3 Quadrante 4
(elementos intermediarios) (elementos do sistema periférico)
F<8eOME< 3,2 F<8e OME = 3,2

F OME F OME
Consciéncia 3 1,667 Sistematizagao 4 3,250
Cultura 4 2,500 Territorio 4 3,250
Transformagio 5 2,600 Importante 4 3,500
Vida 5 2,600 Economia 4 3,750
Globalizacao 4 2,750 Lugar 6 3,833
Pais 3 3,000 Criticidade 4 4,000
Paisagem 7 4,286
Tempo 4 4,750
Urbanizag¢éo 5 5,000
Regionaliza¢do 3 5,000

Fonte: Elaborado pelo autor, 2013.

O Niicleo Central ou Estruturante

Observamos no Grafico 1 que as palavras mencionadas que
assumiram uma maior congruéncia entre a frequéncia e a ordem
média de evocagdes (conhecimento, Terra, localizagdo e espago)

A REPRESENTAGAO SOCIAL DE GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS 35



estdo presentes no quadrante superior esquerdo, representando,
provavelmente, o nucleo estruturante da representagdo social que
procuramos identificar. Segundo Abric (1976, p. 31) “a organizagao
de uma representagao apresenta uma caracteristica especifica, a de
ser organizada em torno de um nucleo central, constituindo-se em
um ou mais elementos, que dao significado a representagao”.

O nucleo central é determinado social, histdrica, socioldgica
e ideologicamente, e se associa de maneira direta aos valores e nor-
mas. E ele que define os principios fundamentais em cujo entorno se
constituem as representagdes (ABRIC, 1976, p. 33). Este autor ainda
acrescenta, indicando que este sistema

¢ a base comum propriamente social e coletiva que
define a homogeneidade de um grupo, através dos
comportamentos individualizados que podem
parecer contraditdrios. Ele tem papel imprescindi-
vel na estabilidade e coeréncia da representacéo;
assegura a perenidade, a manuteng¢do no tempo; ele
¢é duradouro e evolui [...] de modo muito lento. Além
do mais, ele é relativamente independente do con-
texto imediato dentro do qual o sujeito utiliza ou
verbaliza suas representagdes; sua origem estd em
outro lugar, no contexto global [..] que define as
normas e os valores dos individuos e grupos.

Como verificamos no Grafico 1, as palavras conhecimento,
Terra, localizagdo e espago sao apontadas como constituidoras do
sistema central da representagdo social de Geografia. Estas serdo
apresentadas aqui como categorias, visto que deliberamos pela reu-
nido daquelas que fazem parte do mesmo universo semantico e,
cujos significados muito se aproximaram. A decisdo de categorizar
deu-se seguindo a orientagao de Nobrega e Coutinho (2003, p. 74),
segundo as quais, na etapa de codificagdo dos dados, deve-se

verificar as respostas mais frequentes, que se impdem
como categorias, para agrupar a estas de maior fre-
quéncia as palavras que possuem mesma similari-
dade semantica, mas que aparecem isoladamente ou
possuem frequéncia irrelevante estatisticamente.
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Foi assim, por exemplo, que conhecimento, ciéncia, educagdo e
diddtico se reuniram na categoria Conhecimento; Terra, mundo e
planeta, na categoria Terra; espago e espago geogrdfico na categoria
Espaco. Apenas a palavra Localizagao permaneceu isenta desta
aproximac¢do semantica. As palavras utilizadas para liderar cada
categoria foram escolhidas pelo mérito de prototipicalidade ou de
saliéncia que apresentaram.

De maneira geral, podemos dizer, inicialmente, com base em
uma ligeira visualizagdo do Grafico 1, que os atributos de significa-
dos da Geografia apontam para uma identificacdo desta com a tra-
dicional definicdo de “estudo da terra”, onde se privilegiava a
enumeragao e descricao de lugares e sua localiza¢do no planeta.
Entretanto, quando voltamos a aten¢do para a categoria Espac¢o, nos
inclinamos a crer em uma adogao de postulados modernos da Geo-
grafia (Geografia teorética, marxista, etc.). Soma-se entdo a esses
atributos o vocabulo conhecimento, que poderia apontar para uma
ideia mais pragmatica dos estudos geograficos, visto como produ-
tor de informacdes e de contetdos.

Porém, para termos uma visao mais precisa dos significados
atribuidos a estas categorias, ao solicitarmos aos sujeitos que evocas-
sem as palavras e as classificassem por ordem de importéncia, pedi-
mos-lhes, também, como orienta o método, que escrevessem o
significado da palavra escolhida como a mais importante. Sendo
assim, procederemos, a seguir, a explicitagdo de tais significados e a
analise deles.

A categoria Conhecimento

Conforme os dados do Grafico 1, notamos que a cognicao
conhecimento apresenta uma forte congruéncia — a maior dentre
todas as categorias — entre os dois indicadores de pertencimento ao
quadrante do nucleo central: a frequéncia (F = 29) mais elevada e a
mais positiva ordem média de evocagdes (OME = 2,345). Este fator é
apontado por Verges (2005, p. 477) como um claro indicativo de que
o elemento pertence ao nucleo central. Vejamos em suas palavras:
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Com toda a certeza, [...] sdo elementos do nucleo
central, pois se encontram situados no comparti-
mento em que ha uma congruéncia positiva entre os
dois critérios (de frequéncia alta e bem colocados).
Entretanto, devemos ter menos certeza com relagiao
aos outros elementos que apareceram, [...] que se
encontram nos compartimentos em que os dois cri-
térios ndo sdo congruentes.

Para buscarmos uma compreensao mais proxima da ideia
que os sujeitos tém da Geografia com esta defini¢ao, lemos os signi-
ficados atribuidos ao conhecimento. Fundamentados em uma leitura
mais atenta destas defini¢des, conseguimos identificar cinco senti-
dos que sdo apontados pelos sujeitos, na busca de um esclareci-
mento sobre o termo que escolheram como mais importante quanto
ao significado que atribuem a Geografia.

O primeiro sentido apresenta a visdo de conhecimento como
acamulo de saberes, de informacoes, que é determinado pela expe-
riéncia ou pela vivéncia individual. Estes saberes seriam referentes,
sobretudo, ao territdrio, na sua acep¢ao mais tradicional, qual seja
a de “territorio nacional”. Vejamos o que dizem os sujeitos:

O conhecimento ¢é saber sobre algum assunto, conhe-
cer algo ou alguma coisa (Agua Branca, 38 anos)'.

Conhecimento: apanhado de informagdes adquiri-
das no decorrer de nossa vida (Jerumenha, 30 anos).

Conhecimento territorial: o conhecimento de todo
o territdrio, incluindo véarios aspectos da sociedade
(Jurema, 40 anos).

Em segundo lugar, percebemos uma concepgao voltada para
uma visado mais proxima do conceito cientifico. Segundo esta frente,
a categoria Conhecimento envolve os saberes sistematizados e for-
mais, cuja produgdo tem por fundamento a utilizagdo do método
cientifico. Refere-se a um processo que se desenvolve através do

1 Optamos por respeitar o anonimato dos sujeitos pesquisados, identificando-
-0s pelos nomes de municipios do estado do Piaui.
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estudo e da pesquisa das partes com o objetivo de abarcar as totali-
dades, conforme podemos observar nas falas a seguir:

[Conhecimento] Ciéncia: é todo conhecimento sis-
tematico, formal, que se enquadra nos padroes téc-
nicos da comunidade cientifica (Lagoa Alegre, 43
anos).

[Conhecimento] Ciéncia é definida como a “arte” de
estudar determinado assunto, ramo, ser, ambiente,
ou seja, os varios aspectos inseridos no todo que se
quer pesquisar, conhecer (Nazaria, 26 anos).

Ha, também, atribuicoes de significados que apontaram para
uma vinculagdo de conhecimento com as questdes morais. Ele emerge
como um instrumento de correcao de atitudes e posturas, e como
orientador de rumos para a obten¢ao do equilibrio moral e do sucesso
pessoal. E 0 que podemos confirmar com a seguinte fala:

[Conhecimento] Educagéo é o que precisamos para
que tudo aconteca de forma correta e nao venha a
nos causar prejuizos (Pimenteiras, 42 anos).

Nos trés sentidos que sintetizamos acima, percebemos que
ndo houve o estabelecimento de uma ligacao direta com o compo-
nente curricular de Geografia. Foram expressas justificativas muito
gerais sobre conhecimento, apontando para uma significativa vacui-
dade na ideia que os sujeitos tém desta disciplina. Todavia, os
demais significados guardam, mais ou menos, alguma relagdo com
a tematica geografica.

Vejamos, por exemplo, que a visao de conhecimento esta estrei-
tamente ligada ao sistema educacional, precisamente ao processo de
instrucdo. E ele que proporciona e socializa o conhecimento, a partir
das diversas técnicas da didatica, servindo de suporte para a promo-
¢do do crescimento e do desenvolvimento socioeconémico, de uma
visdo critica da realidade e da conquista de direitos e da cidadania.
Neste sentido, os sujeitos assim se expressaram:

[Conhecimento] Didético é fundamental para o
conhecimento em geral (Brasileira, 56 anos).
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[Conhecimento] Educagdo é a base fundamental e
indispensavel para o crescimento e o desenvolvi-
mento do nosso Pais (Guadalupe, 43 anos).

Conhecimento ¢ a busca de construgdo da aprendi-
zagem para fazer valer seus direitos, construindo,
também, relagdes e consciéncias na vida social,
sobretudo,da cidadania (Teresina, 42 anos).

Por fim, o conhecimento foi enfocado como um dominio epis-
temolodgico e pragmatico especifico da Geografia, sendo definido
como o movimento que visa o contato com o saber, este, visto como
algo pronto e acabado, e que exige do sujeito apenas o esfor¢o para
acessa-lo, utilizando métodos como a observacdo e a analise do
universo, do mundo, do ambiente e do espago, bem como de suas
transformagdes. O espago, conceito fundamental da Geografia, é
visto aqui como contetido a ser conhecido, deixando clara, a forte
conexidade entre estes dois significados. Vejamos as falas que origi-
naram esta categoria:

O estudo da Geografia possibilita conhecimento, ou
seja, acesso ao saber (Itaueira, 39 anos).

Conhecer é dominar seu ambiente, seu espaco e as
modificacdes que o homem produz nele. Também
as vantagens e as desvantagens dessas acoes (Ber-
tolinia, 32 anos).

Conhecimento: estudar Geografia é ter conheci-
mento de mundo, universo, de espago (Regenera-
¢do, 28 anos).

E necessério conhecer o verdadeiro significado da
Geografia. O que ela estuda, como podemos utiliza-
-la para promover transformag¢des no planeta em que
vivemos (Luzilandia, 43 anos).

A relagao do conhecimento geografico com as transformagoes
espaciais e sociais, como um canal de conquistas de direitos e de
construcdo da cidadania, deixa transparecer que estas nogdes de
espaco, cidadania e até de territdrio, se aproximam dos significados
presentes no corpo do pensamento da Geografia Critica.
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A professora “Itaueira”, ao dizer que “o estudo da Geografia
possibilita conhecimento, ou seja, acesso ao saber”, nao especifi-
cando qual conhecimento ou que saber ¢ este, o generaliza, ja que
promover acesso ao saber nao ¢é privilégio da Geografia, mas funcao
de todas as ciéncias e também do senso comum.

A professora “Bertolinia” parece avangar na sua atribui¢ao de
sentidos, quando se refere ao conhecimento incluindo expressoes
como conhecer “seu ambiente”, “seu espago”, e a frase “as modifica-
¢oes que o homem produz nele”, e quando acrescenta que deve
fazer parte do cabedal de conhecimento do individuo “as vantagens
e as desvantagens” dessas modificagbes. Embora em nenhum
momento ela faca referéncia direta a Geografia, sabemos que o
estudo do ambiente e do espago, bem como das suas transforma-
¢oes, estdo dentro do curriculo atribuido a Geografia Escolar.

Citando diretamente a disciplina em foco, a professora “Rege-
neracdo” define conhecimento como “conhecimento de mundo,
universo, de espago”, que seria alcancado pelo estudo da Geografia.
Entretanto, mais uma vez percebemos a auséncia de uma especifi-
cidade cientifica ou geografica, pois 0 mundo e o universo nao sao
objetos de estudo exclusivos desta ciéncia, e o espago, citado assim
bem préximo de universo, pode assumir a conotagdo de espago
sideral e ndo do espago geografico, propriamente dito. Ademais, a
preposicao “de” colocada entre conhecimento e mundo leva-nos a
pensar em um conceito mais filoséfico do que cientifico ou geogra-
fico: é como se conhecimento de mundo fosse sindnimo de visdo de
mundo, o que ndo esta vinculado, necessariamente, as informagoes
geograficas deste suposto mundo.

A professora “Luzilandia”, ao expor o significado que atribui ao
conhecimento, mostrou sua preocupagido e assumiu a sua caréncia de
saberes geograficos no que tange a propria epistemologia desta ciéncia.
Qual “o verdadeiro significado da Geografia”, “o que ela estuda” e “de
que maneira pode ela ser instrumento de transformagao do planeta”,
foram as suas respostas em forma de perguntas. A professora, ao ser
questionada sobre o significado de Geografia, evidenciou a necessi-
dade de conhecimento de especificidades de tal ciéncia.
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Observamos que a maioria dos sentidos atribuidos ao conheci-
mento até aqui nao se aplicou diretamente ao conhecimento geogra-
fico e nem ao conhecimento cientifico, propriamente dito. Segundo
Koéche (2001), o conhecimento cientifico surge da necessidade de o
homem nao assumir uma posi¢do meramente passiva diante dos
fendmenos. A ele cabe propor uma forma sistematica, metddica e cri-
tica de desvelar, compreender, explicar e dominar o mundo. Emerge
do desejo de fornecer explicagdes sistematicas que possam ser testa-
das e criticadas através de provas empiricas e da discussdo intersub-
jetiva. Um conhecimento, para ser aceito como cientifico, deve seguir
o método cientifico.

Esta concepcéo de ciéncia, destoa daquela defendida por Spo-
sito (2006, p. 160) quando se questiona: “Como nao pensar a ciéncia
como a arte de combinar informacodes, a partir da definicao de crité-
rios e de trajetorias estratégicas previamente definidas e, também,
reorganizadas ao longo do percurso criativo?”.

Este autor critica a ciéncia que pretende chegar a um ponto
final, e defende uma ciéncia do ensaio, aquela que se faz com “conti-
nuidade de exercicio e auséncia de fins”. E a “ciéncia da criagdo” e nio
a “ciéncia de resultados, de repeti¢des mecanicas” (Ibidem, p. 169).

No livro Educar na era planetdria, assumindo também uma
postura explicitamente critica, Morin, Ciurana e Motta (2009, p. 27),
defensores do pensamento complexo, em concordancia com Sposito,
afirmam que “a arte e a ciéncia se excluiam mutuamente na paradig-
matologia classica”, mas na atualidade “a arte ¢ indispensavel para a
descoberta cientifica, e sera cada vez mais indispensavel para a cién-
cia [..]” (2009, p. 32).

Percebemos, assim, que as atribui¢des de significados de conhe-
cimento dos sujeitos desta pesquisa, de modo geral, ndo se aproxi-
mam das concepgdes cientificas classicas, mas também néao
encontram eco nas novas elaboragdes epistemologicas deste con-
ceito. Nao se aproximam nem se confundem porque sdo representa-
¢Oes sociais, “teorias” do senso comum.
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A categoria Terra

Outra categoria que emerge do nucleo central é a Terra. Ela esta
composta pelos atributos planeta e mundo habitado. Destaca-se por-
que se apresentou bem colocada na ordem de importancia atribuida
pelos sujeitos — com a segunda OME (2,438) — e com uma frequéncia
relativamente alta (F = 16), o que demonstra uma forte congruéncia
positiva entre os dois critérios. Observemos, portanto, os significados
expressos pelos professores no que se refere a Geografia.

Terra é o lugar amplo de todo o universo em que nos
todos vivemos (Esperantina, 46 anos).

[Terra] Mundo é o todo que nos envolve (Parnaiba,
30 anos).

[Terra] O mundo necessita da Geografia em todas
as formas, para a vida, na natureza e para o conhe-
cimento e na vida, no lugar, a globaliza¢ao (Frontei-
ras, 30 anos).

[Terra] Planeta do Sistema Solar no qual habitam os
seres vivos (Floriano, 33 anos).

[Terra] Conhecimento da estrutura e componentes
que constituem o planeta em que vivemos (Oeiras,
24 anos).

Encontramos mais uma vez, nas atribui¢cdes de sentidos pelos
sujeitos, vacuidade e certa desvinculagdo com a tematica da Ciéncia
Geografica. Isto fica patente, por exemplo, nas palavras da profes-
sora “Esperantina” quando ela diz: “Terra é o lugar amplo de todo
o universo que nds todos vivemos”, nesta fala parece haver uma
certa confusdo entre universo e planeta; presente também nas pala-
vras da professora “Parnaiba” quando ha a afirma¢ao de que o
mundo (no sentido de Terra) “é o todo que nos envolve”. Além do
tom generalizante, o sentido revelado apresenta-se bastante desvin-
culado da tematica da Geografia.

Entretanto, nos demais significados atribuidos a categoria
Terra (ou mundo no sentido de planeta Terra) se estabelece uma
relativa relacdo com a Ciéncia Geografica, ora se referindo ao
estudo do planeta e da sua natureza, ora reconhecendo o valor da
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Geografia para se viver na Terra. Notamos, nesta parte, uma iden-
tificagdo com os postulados da Geografia denominada tradicional,
que durante muito tempo cunhou como objeto de estudo desta
ciéncia a Terra, de modo bem generalizante. E, por exemplo, o que
podemos constatar na seguinte defini¢ao:

[...] A Geografia é a parte da ciéncia que estuda o
planeta em todas as suas caracteristicas, fendmenos
e relagdes, como uma unidade interdependente, e
mostra a conexdo deste conjunto unificado com o
homem e com o Criador do homem (RITTER citado
por CAPEL, 2008, p. 43).

Apesar de a maioria das defini¢des elaboradas acima conside-
rarem o elemento humano, uma delas menciona apenas o elemento
fisico, e evoca um conteido que a Geografia toma de empréstimo
da Geologia. Esta, para Hegel, é que é a ciéncia da terra, enquanto a
Geografia pertence, na realidade, a historia (CAPEL, 2008, p. 45).
Esta concepgdo, fortemente presente no ementario da Geografia
Classica, aparece evidenciada na justificativa da professora “Oei-
ras”, quando ela faz referéncia aos estudos referentes a “estrutura e
componentes” constituintes da Terra.

E relevante destacar, ainda, o fato de que em quase todas as
mengoes de significados sobre esta categoria, a Terra é vista como a
morada do homem ou dos seres vivos, interpretagdo que se apro-
xima deveras do que Capel (2008, p. 42) informa sobre a Geografia
de Ritter: “Sao estas relagoes muituas da natureza com o homem e a
terra como palco da atividade humana o que interessa a ele funda-
mentalmente” (grifo nosso).

Apesar dessa aparente aproximagdo da categoria Terra com o
corpo epistemologico da Geografia, a realidade predominante que se
expoe ¢ a ndo cientificidade dessas acepg¢oes, que aponta como fonte
de sua elaboragio, o senso comum. E provavel que a aquisi¢do de tais
significados tenha se dado nas rapidas leituras da principal fonte de
pesquisa dos professores no seu cotidiano escolar: o livro didatico.

44 Representagoes Sociais e Ensino de Geografia



A cognigdo Localizagdo

No quadrante que define o nucleo estruturante da represen-
tagdo social de Geografia destaca-se, nao tanto em frequéncia (F =
10), mas, sobretudo, em grau de importancia (OME = 2,800), a
categoria Localizag¢do. Vejamos as inferéncias dos sujeitos no que se
refere a este significado atribuido a Geografia:

Localizagdo no caso de Geografia é encontrar luga-
res, ou seja, sua localizagdo por divisdes em estados,
municipios, certo local, como parte integrante de
um todo, melhor dizendo, parte de um pais, conti-
nente, planeta (Corrente, 34 anos).

Localizagdo é a arte de estabelecer as posi¢des dos
lugares geograficos se valendo de pontos de referén-
cia (Curimata, 53 anos).

A Geografia ¢ identificada nestas descri¢des como o ato de
“encontrar lugares” ou de “estabelecer posi¢oes” de lugares. Apa-
rece também associada a ideia de regionalizac¢do e de organizagdo
politico-administrativa, revelando uma tendéncia a forte vinculagao
das nogdes dos sujeitos a visao tradicional, gestada nos primdrdios
da sua formacao e fortemente divulgadana escola e fora dela, como
senso comum. Essa visdo é constantemente mencionada pelos pes-
quisadores da area de ensino, tais como Kaercher (2002, 2003) e
Cavalcanti (2003) e Silva (2007).

A visdo a que nos referimos restringia a Geografia a produgao
de todo um inventario de informagoes referentes aos dados de loca-
lizagdo e caracteristicas fisiograficas, econdmicas e populacionais,
totalmente destituidas de integragdo ou de contextualizagao. Este
significado de Geografia, assim proposto, conduziria o professor e o
aluno, a realizar atividades de carater estritamente mnemonico.

A categoria Espago

A categoria Espago foi a que apresentou a segunda maior fre-
quéncia nas evocagdes (F = 21), embora tenha ficado em 4° lugar na
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ordem de importancia (OME = 3, 143). Vejamos que significados os
sujeitos atribuiram a este termo:

Espaco ¢ o limite em determinada area, ou seja,
entre dois pontos (Barras, 39 anos).

Espaco ¢ local fisico, geografico (Piripiri, 39 anos).

E localizar cada espago geografico existente no pla-
neta (Canavieira, 28 anos).

Espaco ¢é a juncdo da natureza com as construgdes
humanas (Batalha, 28 anos).

O significado de espago como “o limite em determinada drea,
ou seja, entre dois pontos”, ndo evidencia um contetido especifica-
mente geografico, mas se prende diretamente aos conceitos mate-
maticos. Deste fato, inferimos a existéncia de uma dificuldade por
parte da professora de estabelecer uma relagdo entre a categoria e a
Geografia. Deixa-se transparecer, também, um certo grau de con-
fusdo na delimitacao desta cogni¢do em sua vinculagao com a dis-
ciplina tratada.

As professoras “Piripiri” e “Canavieira”, por sua vez, ja se dire-
cionam mais, em suas significagdes, para conteudos inequivocamente
geograficos, quando citam a expressao espago geogrdfico. Entretanto,
enquanto a primeira o define como sinénimo de “local fisico”, confun-
dindo-o com natureza, a segunda se refere a uma diversidade de espa-
gos geograficos que devem ser localizados, apontando para uma
conexidade entre as categorias Espago e Localizagdo.

O conceito de espago, longe de ser uma categoria central nas
origens da sistematizacao da Geografia, aparece na obra de Ratzel
consubstanciando o conceito de espaco vital, no qual se encerra-
riam as condigdes de trabalho naturais ou as socialmente produzi-
das (citado por SPOSITO, 2004, p. 88). E enfocado por Hartshorne
como “um receptaculo que apenas contém as coisas. O termo
espago ¢ empregado no sentido de drea e o trabalho do gedgrafo
estaria voltado essencialmente para a diferencia¢do de areas (MAR-
TIN citado por BARROS, 1993, p. 64).
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A partir da Geografia Neopositivista, o conceito de espago
passou a ser uma importante referéncia nesta drea da ciéncia. Cor-
réa citado por Sposito (2004, p. 88) nos informa que esse conceito
apareceu pela primeira vez na histéria do pensamento geografico
como um conceito-chave da disciplina, ganhando a dupla conota-
¢ao de planicie isotropica e de representagdo matricial.

O conceito de espaco também vai aparecer em uma outra
perspectiva, que surgiu com a crise da Geografia Classica: a Geo-
grafia Humanistica. Segundo Corréa (2006), o lugar passa a ser o
conceito-chave mais relevante desta tendéncia, enquanto o espago
adquire para muitos autores, o significado de espago vivido. Para
Tuan (1980), o individuo seria portador de uma Topofilia, que é o
elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou quadro fisico.

Entretanto, a partir dos anos de 1970, o conceito de espa¢o
ganhou uma nova reestruturagdo nos anais da Geografia Critica.
Esta corrente afirma que “assim como a cultura, a politica e a eco-
nomia sdo instancias da sociedade, o mesmo ocorre com o espago,
que, como produto social, reflete os processos e conflitos sociais, ao
mesmo tempo em que influi neles (DINIZ FILHO, 2009, p. 6).

Santos (2004, p. 63-64) define o espago como “um conjunto
indissociavel, solidario e também contraditério de sistemas de
objetos e de sistemas de agdes”. Concebido desta forma, segundo o
autor, ficaria mais facil tratar analiticamente o espago enquanto
processo e como resultado.

De acordo com esta concep¢ao, a sociedade e tudo que nela
estd envolvida - as relagdes entre as pessoas e destas com as mais
diversificadas entidades econdmicas, politicas e administrativas —,
esta refletida no espago que ela mesma produz e transforma. Que é
o espago constituido pela primeira e segunda naturezas denomi-
nado de espago geografico. Transitando pelo pensamento desses
autores, dentre outros mais recentes, notamos a auséncia de articu-
lagdo com o significado dado ao termo “espago”, pelas professoras.

Do mesmo modo, percebemos que o significado atribuido
pela professora “Batalha” de que “espaco ¢ a junc¢do da natureza
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com as construgdes humanas”, poderia apontar para uma identifi-
cacdo com a perspectiva critica, se ndo se referisse apenas a dispo-
si¢cao dos elementos fisicos e humanos como que lado a lado, sem o
estabelecimento de relagdes. Entretanto, ficou implicita a nogao de
trabalho como mediador da relagaio homem-espaco, quando men-
cinou as “construc¢oes humanas”.

Alguma leve exce¢ao poderia ser feita aqueles dois significados
em que num, a professora faz citagao do espaco geografico, e noutro
faz-se referéncia a relagdo entre natureza e “constru¢des humanas”.
No primeiro caso, o espago geografico aparece solto, sem uma defi-
ni¢ao, sendo posto apenas como algo que deve ser localizado. Fala-se,
em verdade, em espacos geograficos, uma vez que se sugere localizar
“cada espago geografico”, opinido que parece conduzir a sua redugao
ao espago fisico, natural ou artificial, sem indicar uma nogéo de toda
a complexidade que este conceito encerra.

No segundo caso, a referéncia a natureza e as construgoes
humanas poderia nos induzir a constatacio de uma vinculagao
entre sociedade e natureza, mediada pelo trabalho, que transfor-
maria a primeira natureza na segunda natureza, conceitos tipica-
mente defendidos pela Geografia Critica. Todavia, é¢ bom atentarmos
para o fato de que a professora utilizou o termo “jun¢ao” e ndo inte-
ragdo, integragdo ou relagdo. Passou-nos ela, a ideia de que a natu-
reza e as construcdes humanas seriam entidades dissociadas uma
da outra, apenas justapostas.

Apos esta breve passagem pelas diversas abordagens do con-
ceito de espaco, nas diversas perspectivas do pensamento geogra-
fico, baseadas na analise dos significados atribuidos a esta categoria
pelos sujeitos de nossa pesquisa, podemos afirmar que tais signifi-
cados nao encontram eco no bojo de tal pensamento.

A conexidade das categorias

Quando nos propomos a um olhar panoramico sobre os sig-
nificados atribuidos as diversas categorias do nucleo central, pode-
mos constatar uma forte vinculacao ou conexidade entre elas. Este
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fator é apontado por Sa (1996, p. 123) como um critério importante
de definicdo do nucleo central de uma representagao:

A grande quantidade de lagos ou conexdes que um
dado elemento mantém com outros elementos da
representacdo tem sido frequentemente tomado
como um segundo indicador, além da saliéncia, de
sua provavel participagdo no nucleo central.

Vejamos entao como esta desenhada a conexidade entre os
diversos elementos do primeiro quadrante, a comegar pela catego-
ria Conhecimento. Esta aparece nas atribui¢oes de significado de
Terra, como apanagio da Geografia: “o mundo necessita da Geo-
grafia [...] para o conhecimento [..]” (professora “Fronteiras”); e
também como aciimulo de saberes geograficos: “conhecimento da
estrutura e componentes que constituem o planeta em que vive-
mos” (professora “Oeiras”).

A categoria Terra, por sua vez, estd presente nos significados
referentes ao conhecimento, localizagdo e espago. Na primeira situa-
¢do, é citada como “planeta em que vivemos” (professora “Luzilan-
dia”), e que deve ser transformado a partir da mobilizacdo de
conhecimentos geograficos, ou como “todo o territério” (profes-
sora “Jurema”) que precisa ser conhecido.

No segundo caso, a categoria Terra ¢ mencionada como “um
todo” ou como “planeta” (professora “Corrente”), cuja totalidade é
resultante da integra¢do das partes — municipios, estados, pais,
continente —, que precisam ser “encontrados”, localizados. E como
<« » 4 4 . . .

planeta” que também ¢é mencionada a categoria em foco, na defini-
¢do de espago da professora “Canavieira”, mas aqui, no sentido de
repositorio de varios “espagos geograficos”.

Ha também uma aproximagdo cognitiva da categoria Localiza-
¢do com a categoria Espago. Isto fica evidente quando a professora
“Canavieira”, na tentativa de definir espaco, refere-se, como signifi-
cado de Geografia, o papel que a disciplina deveria exercer: o de “loca-
lizar cada espago geografico existente no planeta”. O espago aqui é
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concebido apenas como algo que deve ser localizado, passando-se a
ideia de ser ele, uma instancia quase que natural, ndo produzida.

Por fim, percebemos que a categoria Espaco revelou-se em
conexdo com todas as demais, conforme ocorreu com a Terra. O
espago e suas modificagdes aparecem nas defini¢des de conhecimento
como algo que deve ser conhecido a partir do estudo da Geografia,
isto nas palavras das professoras “Bertolinia” e “Regeneracgao”.

Na sua relacdo com a categoria Terra, o espago inscreve-se como
<« » <« . »
lugar” (professora “Fronteiras”), representando uma das formas em
que a Geografia se faz “necessaria” no mundo. Na categoria Localiza-
¢do, o espaco esta representado como “lugares geograficos” (professor
r» » « » . »

<« . <« 7. . » < s .
Curimatd”) e como “lugares”, “estados”, “municipios”, “pais”, “conti-
nente” (professora “Corrente”) que devem ser localizados.

Analisadas desta forma, deduzimos que as defini¢des que as
professoras deram a categoria Espaco, assim como também as
demais (Terra, conhecimento e localiza¢do) foram tomadas ndo do
substrato cientifico geral ou geografico. Isto nos indica a possibili-
dade de os sujeitos terem se valido dos saberes advindos do que
ouviram se repetir nas aulas de Geografia quando eram estudantes,
do meio escolar, compartilhando com os colegas de profissdo igual-
mente nao formados em Geografia, e dos livros didaticos. Aponta-
mos entdo para a existéncia de uma representagdo social de
Geografia, levando-se em conta a defini¢do a seguir:

Representa¢do social é uma forma de conheci-
mento, socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo pratico, e que contribui para a construgdo
de uma realidade comum a um conjunto social.
Igualmente designada como saber de senso comum
ou ainda saber ingénuo, natural [...] é tida como um
objeto de estudo tdo legitimo quanto este [conheci-
mento cientifico] [...] JODELET, 2001, p. 36).

Observamos que a autora considera representacéo social e senso
comum como sindnimos, o que nos induz a estabelecer um valor ainda
maior aos conhecimentos apresentados pelos sujeitos de nossa pes-
quisa. Os significados que eles atribuem a Geografia foram social-
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mente elaborados e sdo socialmente partilhados por professores, além
de serem o mdvel de suas praticas sociais e educativas.

O sistema periférico

Como jd fora informado anteriormente, a estrutura da repre-
senta¢ao social, conforme Abric (1997, p. 33), funciona “exatamente
como uma entidade, onde cada parte tem um papel especifico e
complementar da outra parte. A organizagdo, assim como o fun-
cionamento dessa estrutura sao regidos por esse duplo sistema™ o
central, ja caracterizado, e o periférico, que “permite a integracdo
de experiéncias e histérias individuais, tolera a heterogeneidade do
grupo, ¢é flexivel e resiste as contradigdes, é evolutivo e sensivel ao
contexto imediato; no bojo de suas fun¢des permite a adaptagao a
realidade concreta e a diferenca de conteudo (ABRIC, 1997, p. 34).

Os elementos periféricos estdo presentes nos quadrantes
superior direito (primeira periferia), inferior esquerdo (elementos
intermedidrios ou zona de contraste) e inferior direito (segunda
periferia ou periferia distante).

As palavras que aparecem na primeira periferia, como pode-
mos observar no Grafico 1, sdo Cartografia, ambiente, pesquisa,
sociedade e interagdo. Neste quadrante estdo aquelas cogni¢des que
se destacaram por apresentarem uma frequéncia relativamente ele-
vada, apesar de receberem dos sujeitos atribuigdes de baixa impor-
tancia, o que se pode constatar pelas elevadas ordens médias de
evocacgdo que expoem.

Os elementos intermediarios estao representados pelas pala-
vras consciéncia, cultura, transformagdo, vida, globalizagdo e pais
(Grafico 1). Apresentam-se em contraste com os dados da primeira
periferia, ja que exibem baixas frequéncias e ordem média de evo-
cagdo. Isto é, aqui estdo reunidas as palavras que foram evocadas
poucas vezes, mas pelas quais os sujeitos atribuiram muita impor-
tancia de significado.

No quadrante inferior direito, a periferia mais distante esta
composta por dez palavras, a saber: sistematizagdo, territorio,
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importante, economia, lugar, criticidade, paisagem, tempo, urbani-
zagdo e regionalizagdo. Tratam-se de palavras lembradas em uma
frequéncia muito baixa e com um total de ordem média de evoca-
¢do bastante elevada. Isto significa, em outros termos, que elas
foram citadas poucas vezes e sempre bem distantes da primeira
ordem de importéncia. Sdo, em sua maioria, as palavras da moda,
que tem pouco ou nenhum significado para a representagdo social,
ou sentido para os sujeitos.

Analisando a luz da teoria sustentada por Abric, e exposta
anteriormente, podemos inferir que a “heterogeneidade do grupo”
tolerada pelo sistema periférico esta demonstrada, sobretudo, pela
significativa quantidade de palavras sugeridas, com baixa frequén-
cia, no quadrante em que estdo os elementos intermedidrios e, prin-
cipalmente, naquele da periferia mais distante. Os dois quadrantes
que compdem uns e outros elementos somam 16 vocabulos com
frequéncias que variam de trés a sete evocagdes apenas.

A baixa frequéncia aliada a elevada ordem média de evoca-
¢do, caracteristicas dos elementos intermediarios, nos parece o
indicativo da presenca de uma “integragdo de experiéncias e histo-
rias individuais”, permitida por este sistema, conforme ja afirmou
Abric. A palavra consciéncia, por exemplo, aparece no grafico com
um destaque especial: é a menor ordem média de evocag¢oes (1,667)
entre todos os elementos, incluindo os dois sistemas. Nao obstante
a sua baixa frequéncia, os sujeitos atribuiram a ela uma importan-
cia bastante significativa, que aponta para a existéncia de outra
representacao social de Geografia, partilhada por um pequeno
grupo. Este fato encontra sua fundamentagao na ideia de que os
elementos da zona de contraste poderao refor¢ar as nogdes presen-
tes na primeira periferia ou acusar a existéncia de um subgrupo
minoritario, portador de uma representagdo diferente (OLIVEIRA,
2005). Estariam também incluidas nesta mesma situacdo as pala-
vras cultura e transformagao.

O grupo minoritario do qual fazemos alusdo teria uma visao
que incorpora esta disciplina a promo¢ao de uma consciéncia critica
do individuo sobre a realidade em que esta inserido. A ideia de cons-
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ciéncia critica, como algo a ser desenvolvido no/pelo e para o indivi-
duo através da disciplina Geografia, retrata uma concepgao atual de
tal campo do conhecimento, e esse fato corrobora com o que sustenta
Abric (1994, p. 79, grifo do autor): “Se o sistema central é normativo,
o sistema periférico é funcional; quer dizer que é gragas a ele que a
representacdo pode se ancorar na realidade do momento”. E também
quando afirma que o sistema periférico “é, pois, mais sensivel e deter-
minado pelas caracteristicas do contexto imediato”.

Ao langarmos mio das ideias de Flament (1994, citado por SA,
1996, p. 82) quando afirma que “o funcionamento do nucleo néao se
compreende sendo em dialética continua com a periferia [...]” e que
“é na periferia que se vive uma representagao social no cotidiano”,
constatamos que as assertivas vao se confirmar ao observarmos a
relagdo entre os elementos do nucleo central e os da primeira perife-
ria. E assim que a Cartografia parece ancorar na realidade, a ideia de
localizagdo; pesquisa se relaciona com conhecimento, representando
na realidade, o meio mais pratico de alcan¢a-lo; ambiente aproxima
da pratica cotidiana a ideia de Terra; e sociedade e interagdo parecem
estabelecer a interface com a categoria Espago, no sentido de que este
e a sociedade se relacionariam interativamente, conduzindo a sua
transformagdo. Esta concepgdo da interface se fundamenta, ainda,
nas consideragdes de Oliveira (2005, p. 591) onde a autora observa
que “os elementos periféricos de uma representagao social estabele-
cem a interface entre o nucleo central e a realidade concreta na qual
sao elaboradas e funcionam as representagoes”.

Consideragdes Finais

Apos realizarmos todo o percurso na analise do duplo sistema
que formou a representagao social de Geografia, podemos dizer, em
tom concludente, que ela apresentou um conteido marcado por pen-
samentos generalizantes, onde se predominou vacuidade e auséncia
de uma especificidade cientifica ou geografica na elaboragao dos sig-
nificados das categorias conhecimento, Terra, localizagdo e espago,
nas quais se estruturou esta representacao.
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Estabelecemos uma articulacdo de significados centralmente
identificados com os postulados das concepgdes tradicionais do
pensamento geografico, girando em torno, principalmente, das
categorias Terra e espago que, apesar de se destacarem do ponto de
vista da saliéncia, apresentaram também uma significativa conexi-
dade entre si e com todas as demais categorias do nucleo central.

De posse destas informagdes, propomos que, no minimo,
haja um amplo, mas objetivo debate tanto nas universidades e
outras instituicoes formadoras de professores, como no ambito
escolar, sobre a maneira mais eficiente de estabelecer, mesmo que
em longo prazo, uma promogao de agdes que possam gerar no meio
escolar, ndo a substitui¢do de uma representa¢ao social por outra,
mas, conforme Silva (2007, p. 185) “a construgdo de representacdes
cientificas, ou seja, a incorporagao por esse professorado, do saber
geografico acumulado por essa disciplina, bem como das formas de
ensino atualizadas no pais e fora dele”. Este objetivo poderia ser
alcan¢ado, por exemplo, através de uma formagao continuada que
contemple a tematica da Ciéncia Geografica.

A alternativa a isso seria a possibilidade de estabelecer a for-
mag¢ao e o licenciamento de professores de Geografia para lecionar
esta disciplina nos anos iniciais, haja vista que, na atualidade, as
graduagoes de Licenciatura em Geografia preparam seus alunos
para atuarem apenas na segunda etapa do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio.

Por fim, considerando a impossibilidade de uma pesquisa
abarcar a realidade como um todo, e considerando o tempo redu-
zido para uma pesquisa em nivel de mestrado, localizamos alguns
pontos que poderdo fazer parte de futuras pesquisas, no afa de
aprofundarmos os conhecimentos referentes ao tema tratado nesta
pesquisa. Para tanto sugerimos, por exemplo, que sefaga uma ana-
lise criteriosa dos livros didaticos utilizados pelos professores. Isto
podera enriquecer os dados sobre uma das fontes de representagdes
sociais produzidas pelossujeitos.
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3

A PAISAGEM E SUA REPRESENTACAO
SOCIAL POR ALUNOS DO ENSINO MEDIO

Igor de Aratijo Pinheiro
Josélia Saraiva e Silva

paisagem ¢é concebida na Ciéncia Geografica como resul-

tado da acumula¢do do trabalho do Homem sobre a Na-

tureza. Possui dinamica, forma e fungdo; é producdo de
processos sistémicos, ao passo em que é produto dessas relagdes.
O estudo da paisagem representa possibilidade para o professor de
Geografia desempenhar seu papel frente as discussoes relativas ao
espago geografico, mobilizando praticas escolares que permitam
ao aluno construir mentalmente a complexa inter-relagdo existente
entre objetos naturais e sociais.

E por apresentar esse carater polissémico — simbiose entre
elementos do senso comum e da Ciéncia Geografica -, que o con-
ceito de Paisagem elaborado cotidianamente pelos escolares neces-
sita ser investigado e analisado, no sentido de se obter um
diagnoéstico da sua aprendizagem, podendo assim, dar subsidios as
praticas docentes no tocante a abordagem do conteudo de Paisa-
gem no ensino da Geografia. Portanto, consideramos neste traba-
lho, a existéncia de representagdes sociais de paisagem partilhada
pelos alunos do Ensino Médio que interferem no processo de apren-
dizagem desse conceito.

Nessa perspectiva, apresentaremos neste trabalho, os resulta-
dos da pesquisa de mestrado (PPGGEO-UFPI) defendida em 2015,
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no qual tivemos acesso as Representagdes Sociais de paisagem pelos
alunos do 1° Ano do Ensino Médio, das escolas publicas estaduais
em Teresina (PI).

A Teoria das Representagdes Sociais e Teoria do Nucleo Central:
suportes para a construcdo da ideia de paisagem

A realidade construida com base na memoria e na cultura
produz formas de conhecimentos baseadas em crencgas (senso
comum) e na racionalidade (ciéncia). O fruto desta simbiose, carre-
gada de elementos oriundos do senso comum e do campo cienti-
fico, noés compreendemos como Representagoes Sociais. Tais
representacdes podem ser entendidas como formas de explicar
fatos sociais, posicionando-se em relagdo a estes, de tal modo, que
seja possivel orientar-se no mundo social e material. Essa com-
preensdo da realidade ensejada por Serge Moscovici (1961) o levou
a desenvolver a Teoria das Representagdes Sociais (TRS), cujo prin-
cipal objetivo, estava em redefinir os conceitos da Psicologia Social
de tradi¢do behaviorista (focada no estudo do individuo) a partir
desse fendmeno, refletindo sobre sua fungéo simbdlica e seu poder
de construcao do real pela sociedade (MOSCOVICI, 2012).

Através da TRS, Moscovici buscou identificar a intima relagdo
entre individuo e sociedade na produgdo/transformagao do conheci-
mento, bem como na manutencdo das identidades sociais de um
dado grupo. E aos poucos, foi sendo redimensionada a hierarquia
individuo-sociedade, que consolida-se na concep¢ao dindmica dos
objetos de conversagdo e decisao pela Psicologia Social defendida por
Moscovici, deixando para tras cada vez mais a ideia estatica da teoria
de Emile Durkheim de Representagdes Coletivas.

Essas entidades quase tangiveis que sdo as representagdes
sociais circulam no universo cotidiano através da comunicagao
(sons, gestos, imagens, etc.). Temos, neste caso, o papel imprescin-
divel da comunicagao na construgdo e transformagao de represen-
tagdes sociais. Primeiro, constituem a expressdo dos sujeitos em
relagdo ao objeto, e em segundo lugar, possibilita que seja possivel
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o entendimento sobre um mesmo objeto entre os membros de uma
comunidade, fornecendo-lhes um c6digo para nomear e classificar
sem ambiguidade, os varios aspectos de seu mundo e da sua histo-
ria individual e social (MOSCOVICI, 2003).

Neste sentido, Jodelet (2001) destaca igualmente, a importan-
cia primordial da comunicagao para a partilha social das represen-
tagdes, condi¢ao basica paraasua produgdo e circulagio, juntamente
com o poder performatico das palavras e discursos na energética
para explicar versoes da realidade.

Ela (a comunicagdo) é o vetor de transmissao da lin-
guagem, portadora de si mesma em representagio.
Em seguida, ela incide sobre os aspectos estruturais
e formais do pensamento social, & medida que
engaja processos de interagdo social, influéncia,
consenso ou dissenso e polémica. Finalmente, ela
contribui para forjar representa¢des que, apoiadas
numa energia social, sdo pertinentes para a vida
pratica e afetiva dos grupos (JODELET, 2001, p. 32,
grifo nosso).

As representacgdes sociais estdo presentes no cotidiano, sdo
concebidas como modos de comunica¢do e compreensdo de uma
maneira especifica daquilo que sabemos sobre algo a nossa volta.
Assim, sera possivel definir a representagdo para os sujeitos e para
0s grupos como uma visao funcional do mundo, suplementada por
valores que de uma forma ou de outra contagiam as crengas ante-
riores. Nao se trata, portanto, de manter concepgdes distorcidas da
realidade, mas de condicionar uma postura substancial a organiza-
¢do grupal ou social (ABRIC, 2000).

A representagdo ¢ um processo dinamico que torna o conceito
e a percepgao permutaveis. O objeto do conceito (paisagem) pode ser
tomado como objeto da percep¢ao, como também o contrario, mor-
mente o conteudo do conceito pode ser percebido e incorporado aos
esquemas centrais da representagdo (MOSCOVICI, 2012). A paisa-
gem quando € escopo das representagdes sociais exprime seu con-
teudo material simbolizado organicamente pela psique humana.
O resultado representacional da paisagem (categoria) se encontra
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agora na forma de conceito. Ou seja, 0 sujeito ndo apenas representa,
mas faz a transferéncia do significado através da contextualizagao da
linguagem, em um processo de classificagao e denotagéo, alocagao de
categorias e nomes'. Sua finalidade em transformar o ndo familiar
em familiar integra elementos do conhecimento cientifico aos do
senso comum. Neste sentido, o sujeito cria e transmite a ideia/ima-
gem segundo as regras do seu préprio grupo social.

A esses dois mecanismos que geram representagdes sociais,
da-se o nome de: objetivagdo e ancoragem. A constru¢ao de uma
representagao social envolve os dois processos basicos supracita-
dos, processos através dos quais hd a inser¢do do objeto nos refe-
renciais do grupo (ancoragem) e a quase “tangibilidade” da imagem
do objeto representado (objetivacdo). A agdo de representar algo ou
alguém consiste na escolha de paradigmas - valores, atitudes, prin-
cipios, etc. -, estocados na memdria do sujeito. Para tanto, faz-se
uso de um modelo/protdtipo apropriado para representar uma
coisa. Para Silva (2007) a “(objetivagdo) é a associagdo mais tangivel
e concreta [...]. Por sua vez, a ancoragem se desenvolve em negocia-
¢Oes semanticas, assumindo variagcbes que nao impedem, todavia,
a sua prototibilidade” (ibid., 2007, p. 149).

Se, e somente se, supde-se que a paisagem representada por
alguém constitui, predominantemente, elementos de sua matéria con-
creta (arvores, casas, morros, ruas, etc.) associada a imagem, ao palpa-
vel, podemos dessa maneira inferir que o processo que engendrou a
representagdo utilizou como mecanismo essencial a objetiva¢do. Em
outro caso, se o conteudo da representacao indicar elementos que
classificam o contexto mediante valores particulares (religiosos,
familiares, sociais, da comunidade, etc.), deduzimos que as ideias
foram ancoradas em categorias do contexto familiar (conhecido).

Objetivar e ancorar sdo sistemas de classificacao e de nomea-
¢do (classificar e dar nomes) conscientes que permitem garantir o
minimo de coeréncia entre o estranho e o familiar. Estes, ndo sao

1 O ato de rotular pessoas e objetos reproduzindo o modelo familiar, classificando-os e no-
meando-os pode ser melhor compreendido na leitura de Moscovici, 2003, p. 60-62.
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simplesmente meios de graduar e de rotular pessoas ou objetos con-
siderados como entidades discretas do pensamento individual. Seu
proposito em “subjugar as massas” ¢ facilitar a interpretaciao de
caracteristicas de outrem; buscar a compreensao de inten¢des e moti-
vos subjacentes as agdes das pessoas, reinterpretando pela otica das
suas proprias. Sintetizando, as representagdes sociais procuram for-
mar opinides sobre os mais diversos assuntos (MOSCOVICI, 2003).

Complementar a grande teoria langada por Serge Moscovici,
referente aos tratamentos estatisticos e a abordagem do método expe-
rimental, estd a teoria de Jean-Claude Abric, classificada como a Teoria
do Nucleo Central (TNC). Esta teoria inaugura o trabalho probatdrio
com representacdes sociais, pois avalia com profundidade e detalha-
mento, para além do questionario, o contexto sociocultural dos entre-
vistados. A analise do nucleo central da representagdo social propde
atribuir significado aos elementos que estruturam (concretizam e
defendem) o contetido das representagoes. A TNC, destarte, buscava a
elaboracao tedrica e metodologica complementar a grande teoria
(TRS), ou seja, tentava desenvolver o campo de estudos das manifesta-
¢Oes concretas dos fendmenos representativos.

Considerada uma das principais teorias complementares a de
Serge Moscovici, a (TNC) “ndo limita o &mbito explicativo do cons-
tructo ao processo de formagdo das representacdes, aplicando-se
tanto ao estudo das representagdes ja construidas quanto ao de sua
formagido” (SA, 1996, p. 21). A principal contribuicdo dessa teoria se
refere ao estudo comparativo entre as representagdes e 0 seu processo
de transformac¢ao mediante as praticas sociais. Tal hipotese permite,
inclusive, determinar o niicleo central elementar para dar significado
a representacdo. O nucleo central garante organizagdo a representa-
¢do social, conforme respalda o criador da teoria, no escolio a seguir.

A organizagdo de uma representagdo social apresenta
caracteristicas especificas, a de ser organizada em
torno de um niicleo central constituindo-se em um
ou mais elementos, que dao significado a representa-
¢d0. O nucleo central é determinado de um lado, pela
natureza do objeto representado, e de outro, pelo tipo
de relagdes que o grupo mantém com este objeto,
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enfim, pelo sistema de valores e normas sociais que
constituem o meio ambiente ideolégico do momento
e do grupo. O nucleo central — ou nucleo estrutu-
rante —, ¢ uma representagdo que assume duas fun-
¢oes fundamentais (ABRIC, 2000, p. 31, grifo nosso).

O nucleo central viabiliza encontrar nas representagdes sociais
os valores que as perpassam. O nucleo central ou niicleo figurativo
assume, assim, duas fung¢des fundamentais na organizagdo de uma
representacdo social: a geradora, na qual se cria e se transforma o sig-
nificado (valor e sentido) da representacao e a organizadora, no qual
a natureza que une os elementos no nucleo central encontra estabili-
dade. As duas atribui¢des supracitadas sao coletivamente produzidas
e historicamente determinadas, geram o significado da representa-
¢do, determinam sua organizagdo e asseguram sua estabilidade con-
tra mudangas. Neste sentido, compreende-se que as representagdes
sao o fundamento dos modos de vida e garantem a identidade e per-
manéncia de um grupo social (ABRIC, 2001).

Para conferir feicdo heuristica a Teoria do Nucleo Central, Sa
(1995) aponta que Abric constatou um problema fundamental: as
representacdes sociais apresentam um carater duplo, mas aparente-
mente contraditdrias, cuja evocagdo é sempre desconcertante para os
estudiosos do campo. Abric (1994, p. 77-78) notou que “as representa-
¢Oes sa0 a0 mesmo tempo estaveis e moveis, rigidas e flexiveis. [...] Sao
consensuais, mas também marcadas por fortes diferencas interindivi-
duais”. Portanto, para explicar o papel especifico do sistema interno
(duplo e complementar) das representagdes sociais, haveria a identifi-
cagdo de um sistema central e outro periférico. Sa (1996) atribuiu as
seguintes caracteristicas ao sistema central e periférico:

[..] Um sistema central [..]. 1. é marcado pela
memoria coletiva, refletindo as condi¢des sdcio-
-histdricas e os valores do grupo; 2. constitui a base
comum, consensual, coletivamente partilhada das
representagdes, definindo a homogeneidade do
grupo social; 3. é estavel, coerente, resistente a
mudanga, assegurando assim a continuidade e a
permanéncia da representagdo; 4. é relativamente
pouco sensivel ao contexto social e material ime-
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diato no qual a representa¢do se manifesta. [..] O
sistema periférico apresenta, portanto, as seguintes
caracteristicas: 1. permite a integrac¢do das expe-
riéncias e historias individuais; 2. suporta a hetero-
geneidade do grupo e as contradigdes; 3. é evolutivo
e sensivel ao contexto imediato (SA, 1996, p. 22, gri-
fos do autor).

Cada um dos sistemas é possuidor de fungdes — geradora e
organizadora -, que constituem o significado basico da representa-
¢do, garantindo-lhe uma dimenséo qualitativa. O sisterna central cria
ou transforma o sentido/valor dos elementos constitutivos a garantir
um valor a representacdo social, denominada de fun¢ao geradora.
Quando ha unificagdo e estabilizacdo dos elementos da representa-
¢do pelo nucleo central, chamamos essa funcao de organizadora
(ABRIC, 2000). O nucleo central ¢ a parte rigida da representagdo
social. E resistente as mudangas, e é onde se encontra o consenso,
determina suas semelhangas e diferencas, e prescreve as agdes sociais.
Sendo assim, acredita-se ser dificil modifica-lo.

Alusivo ao sistema periférico, suas trés fungdes — concretiza-
¢do, regulagdo e defesa — atuam na preservacao do nucleo central. Ele
permite através da fungdo de concretizagio a elaboragdo de represen-
tacOes em termos concretos (compreensiveis e transmissiveis), adapta
as representagdes as evolucdes do contexto, e absorve novas informa-
¢oes pela fungdo de regulagdo, e também resiste a mudanga, ope-
rando como uma “barreira” da representagdo em um possivel perigo
de transformagao dos elementos na fungdo de defesa (SILVA, 2007).
O sistema periférico, consoante a ideia ja mencionada por Abric, é a
estrutura movel e flexivel da representacao social, situa-se na inter-
face entre o nucleo central e o contexto social que “bombardeia” a
todo instante de novas informagdes, as representagoes.

Os sistemas central e periférico sdo elementos essenciais de
toda representagdo social, pois permite a identificagdo dos valores
que perpassam a representacdo. No tocante a analise do nucleo
figurativo, ou nucleo central como ¢ mais conhecido, sera possivel
chegar mais facilmente aos elementos estruturantes das representa-
¢Oes sociais: as ideias que circulam por intermédio da comunica-
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¢do, a constituicdo das concepgdes do “universo semantico”, bem
como as relagdes estabelecidas pelos sujeitos através das representa-
coes (MAGALHAES; MAIA, 2009). Em torno deste nticleo estardo
presentes os esquemas de categorizagao e interpretagdo em funcgao
de sua natureza (sentido e valor).

Esta parte “rigida” da representagao contera o arcabougo de
experiéncias e historias dos grupos sociais. Entendemos que por se
apoiar nos sistemas de valores dos grupos onde os sujeitos estdo
inseridos, o nucleo central apresente pouca ou quase nenhuma
mobilidade, dificultando situagdes de modificagao das representa-
¢oes (SILVA, 2007). Cabe entdo ao sistema periférico, em sua com-
plementariedade funcional, a possibilidade de evolu¢ao da
representacdo mediante ao contexto imediato e das relagdes entre
as representacoes e praticas sociais. Sdo esses dois sistemas, os obje-
tos da nossa analise na discussdo subsequente.

A Representagao Social de paisagem: o que pensam os alunos
pesquisados?

A referida pesquisa propos analisar as representagdes sociais
de paisagem pelos alunos de 1* Série do Ensino Médio das escolas
publicas estaduais de cada zona da cidade de Teresina (PI), como
também a influéncia do trabalho docente para a permanéncia ou
transformagdo dessas representagdes. Tentamos também conhecer
as diversas abordagens conceituais de paisagem, elaboradas pela
Geografia e areas afins. Assim como caracterizar a Teoria das Repre-
sentacoes Sociais (TRS) e a Teoria do Nucleo Central (TNC) como
aportes teoricos na apreensio do problema da pesquisa e identificar
o conteudo e a estrutura das representagdes sociais de paisagem.

O trabalho foi realizado com a aplicagao de 2 (dois) questio-
narios para 147 (cento e quarenta e sete) alunos e entrevista estru-
turada junto a 5 (cinco) professores de Geografia em quatro escolas
estaduais que se distribuem nas zonas Centro-Norte, Leste, Sul e
Sudeste de Teresina. A pesquisa bibliografica esteve apoiada nas
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contribui¢des de diversos autores que realizam pesquisas na area
das representagdes sociais e da Geografia Escolar.

A aplicagdo definitiva dos instrumentos de pesquisa se deu com
todos os alunos presentes das turmas selecionadas. Primeiramente,
aplicamos o Teste de Associagdo Livre de Palavras (TALP), cuja expres-
sao indutora foi “Paisagem é...?”. Nesse instrumental os alunos esco-
lhem 5 (cinco) palavras que representam a paisagem, em seguida,
hierarquizaram por ordem de importéncia (1 para a palavra que repre-
sentaria mais a paisagem até 5 para a que menos retrataria). Posterior-
mente, foram indicados a justificarem através de texto escrito, o
“porqué” de as duas palavras hierarquizadas 1 e 2 serem as palavras
que melhor representam a paisagem. Depois, aplicamos o questionario
socioecondmico com perguntas abertas e fechadas sobre a situagao
econdmica familiar, gostos, estilo de vida e aspectos educacionais.

Para auxiliar na tabulagdo dos dados sobre as representagoes
sociais dos alunos e compreender os sistemas individuais de signi-
ficados (estrutura e conteudo), utilizamos o software EVOC que fez
a analise das evocagdes léxicas e a categorizagdo das palavras cita-
das no TALP. Foram 147 questionarios respondidos, e em um total
de 735 palavras, apenas 38 delas (5,17%) foram palavras diferentes.
O processamento dos dados realizados com o auxilio do EVOC res-
saltou as palavras com maior indice de ocorréncia e, através da
Ordem Média de Evoca¢oes (OME) indicou as palavras com maior
importancia para os sujeitos.

Os dados discursivos, obtidos através das justificativas dadas
pelos alunos para as palavras evocadas no TALP, foram categoriza-
dos através da técnica de analise categorial de contetdo, seguindo
o critério semantico. Segundo Bardin (1979, p. 38) “a andlise de
conteido aparece como um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos
de descri¢ao do contetido das mensagens”. A etapa de andlise se ini-
ciou pelo processo de categorizagao dos dados analiticos, isto é, no
processo de classificar os elementos constitutivos de um determi-
nado conjunto, por diferenciagdo e, subsequente reagrupamento,
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de acordo com o género (analogia), seguindo, portanto, critérios
previamente estabelecidos (BARDIN, 1979).

No Quadro 1, a seguir, apresentamos os elementos centrais
da representacao de paisagem partilhada pelos alunos pesquisados.
Para identificar este nucleo, o programa EVOC associou frequéncia
e ordem média das evocagdes.

Quadro 1 - Atributos do nucleo central por frequéncia e ordem de
importancia

T Frequéncia Frequéncia em cada posi¢ao OME
total 1a 2a 3a 42 5a

Natureza 203 63 59 36 27 18 2,399

Visivel 66 27 21 12 2 4 2,015

Modificada 34 10 9 8 2 5 2,500

Lugar 24 6 8 3 1 6 2,708

Vida 15 6 3 3 1 2 2,333

Fonte: Pinheiro (2015).

Observamos no quadro acima a distribui¢ao das palavras
anunciadas que possuem maior grau de importancia (1* e 22 fre-
quéncias) para os sujeitos pesquisados, por exemplo, a palavra
natureza foi evocada 203 vezes, destas, em 63 vezes foi considerada
como o termo que melhor representa a paisagem. Além de natu-
reza, as palavras visivel, modificada, lugar e vida despontam como
constituidoras do sistema central da representacao social de paisa-
gem por apresentarem alta frequéncia de mengdes na 12 e 22 ordens
e baixa (< 3) Ordem Média de Evocagdes (OME).

Apos seguirmos os procedimentos de tratamento dos dados
com o auxilio do EVOC, que nos ofereceu informagdes relevantes,
passamos para a etapa seguinte: organizar as informagoes para a ela-
bora¢ao do “quadro de quatro casas”. Cada um dos quadrantes for-
nece informacoes relevantes para a analise da representacdo social.
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Em cada quadro sao discriminados os elementos que compdem a

estrutura da representacdo e sao assim distribuidos: no quadrante

superior esquerdo estdo os elementos do provavel nucleo central,

mais resistentes as mudangas; os da primeira periferia encontram-se
no quadrante superior direito, também chamados de intermediarios;
os de contraste situam-se no quadrante inferior esquerdo e os da

segunda periferia no quadrante inferior direito, estes sdo mais aces-

siveis, mais vivos e mais concretos, pois se ancoram na realidade
imediata (ABRIC, 2000). Os trés ultimos quadrantes integram o sis-

tema periférico, cujos elementos sao provisorios e mutaveis.

Tabela 1 - Estrutura da representagdo social da paisagem

Quadrante 1

(elementos do nucleo central)

F>13eOME <3

F
Visivel 66
Vida 15
Natureza 203
Modificada 34
Lugar 24

OME
2,015
2,333
2,399
2,500
2,708

Quadrante 2
(elementos intermediarios)

F>13eOME >3

Lazer
Colorida
Importante
Beleza
Arte
Amor
Urbanizac¢io
Espago
Legal

Feia

F
14
15
54
150
22
19

29
13
13

OME
3,071
3,267
3,296
3,320
3,455
3,895
4,095
4,207

4,308
4,385

A PAISAGEM E SUA REPRESENTAGAO SOCIAL POR ALUNOS DO ENSINO MEDIO

67



Quadrante 3 Quadrante 4
(elementos intermediarios) (elementos do sistema periférico)
F<13e OME < 3 F<13eOME >3
F OME F OME
Ambiente 1 3,000
Animais 2 3,000
Emocgao 1 3,000
Percebida 4 3,000
Preservar 1 3,000
Realidade 1 3,000
Constelagdo 2 3,500
Prazer 2 3,500
Perfeita 12 3,917
Arecifes 1 4,000
Diferente 1 4,000
Maravilhosa 1 4,000
Observac¢ao 1 4,000
Olhar 1 4,000
Viagem 3 4,000
Zooldgico 1 4,000
Pessoas 2 4,500
Carros 1 5,000
Chapada 1 5,000
Fraca 1 5,000
Sertao 1 5,000

Fonte: Pinheiro (2015).
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Desse modo, inferimos que a cognic¢do espa¢o (F = 29) pode
ter origem nas representagdes dos professores. Alguns professores
definem a paisagem como expressao do espago que visualizamos e
vivemos, por exemplo, para PI paisagem “¢é justamente o espago em
que noés vivemos”, e para P3 “dentro da Geografia, a paisagem ¢é
tudo aquilo que ¢é visivel, toda a parte do espago geografico que é
visto e é sentido pelo ser humano”. Queremos com isso, revelar que
o trabalho docente pode e deve interferir nas representagdes sociais
dos alunos, buscando sempre modifica-las de acordo com o conhe-
cimento geografico de paisagem, refor¢ando assim, o valor do
ensino de Geografia na escola.

Consideramos anteriormente, que na estrutura da represen-
tagdo social, o Nucleo Central é o sistema que oferece as caracteris-
ticas mais marcantes, aquelas de dificil modificagdo e que conduz
as agOes dos sujeitos. Para definirmos melhor a centralidade dos
elementos desse sistema, atribuindo-lhes uma dimensdo qualita-
tiva, solicitamos aos sujeitos durante a aplicagdo do TALP, que jus-
tificassem a escolha da palavra evocada, considerada por eles como
a mais importante (1* e 2* posi¢des). Sdo essas justificativas que
apresentardo indicios das condigdes histdricas, sociologicas, psico-
légicas e culturais do grupo. As justificativas foram reunidas aqui
em categorias, isto é, agrupadas as palavras que fazem parte do
mesmo universo semantico e cujos significados muito se aproxima-
ram, mas que aparecem isoladamente ou possuiram frequéncia
irrelevante estatisticamente (NOBREGA; COUTINHO, 2003).

As cognigdes que compdem o Nucleo Central foram agrupa-
das por aproximagdo seméntica para a qual se observou também as
justificativas dos sujeitos. A seguir descrevemos esses agrupamen-
tos. Foi assim, por exemplo, que preservada, divina, beleza, vida,
visualizada e diversificada se reuniram na categoria NATUREZA;
visualizada, beleza, encantadora na categoria VISIVEL; humani-
zada, heranga e arte na categoria MODIFICADA; visivel, afetivi-
dade e espacialidade na categoria LUGAR; recurso natural e
elementos da paisagem na categoria VIDA. Conseguinte, segue-se a
explicitagdo, bem como a andlise das justificativas apresentadas
pelos alunos entrevistados.
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Passaremos agora a analisar cada um dos atributos/cognicoes
que compoem o Nucleo Central. Comegaremos por Natureza (F =203
e OME = 2,399), cuja frequéncia e ordem média, a converte em um dos
elementos mais salientes desse sistema e torna-se um consenso entre os
membros do grupo. O conceito de natureza faz parte do grupo dos
conceitos-chave da Geografia, e como tal apresenta compreensio
variada de acordo com cada corrente do pensamento geografico. A
cognicao natureza da visibilidade ao processo de “objetivagdo” reali-
zado pelos sujeitos, ou seja, o sujeito ao construir e reconstruir a repre-
sentagdo social da paisagem, o faz através da imagem do objeto
representado, neste caso, a natureza e os elementos que dao forma a ela
(agua, ar, florestas, animais, etc.), transformando essa representagao de
paisagem quase “tangivel” e “concreta”. Por conseguinte, natureza
objetiva a ideia de paisagem na mente dos alunos.

Na tentativa de expressar com maior clareza a relagao que a
paisagem possui com esse termo, partindo da leitura das justifica-
tivas dadas pelos sujeitos, encontramos 5 (cinco) posicionamentos
que convergem para o sentido predominante de natureza: preser-
vada, divina, beleza, vida, visualizada e diversificada. Para muitos
sujeitos a paisagem ¢é algo naturalmente preservado, intocado,
criado pela natureza e protegido pela sociedade. Dependendo desse
contexto, determinadas paisagens, sobretudo, as paisagens natu-
rais, transmitem para os alunos uma ideia de natureza “preservada”
que proporciona sensagdes de tranquilidade e bem-estar, contra-
rias aquelas associadas a agitacdo da vida cotidiana dos alunos,
muitos deles residentes nas regides periféricas (NEVES, 2006).

Pra mim, cuidar e ndo acabar com a natureza ¢é
preservar a nossa natureza em si (Feminino, 18a,
Santa Inés)?%.

Conjunto de coisas naturais (arvores, animais, rios,
etc.) (Feminino, 16a, Santa Inés).

2 Identificagdo dos sujeitos entrevistados: sexo, idade e nome da escola.
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Ha também aquelas atribuicdes que apontam para uma rela-
¢do da paisagem com a beleza dos elementos encontrados na natu-
reza. Para estes, a paisagem ¢ tudo que a0 mesmo tempo ¢é natural
e belo, quase sempre associada a ideia do “Eden”, do “paraiso”,
introduzida pelo Cristianismo e disseminada pela arte e literatura
europeias entre os séculos XVII e XIX, que invocavam uma natu-
reza idealizada, isto é, uma paisagem distinta da paisagem real
(MACEDO; PELLEGRINO, 1989). Assim como podemos confir-
mar nos relatos seguintes:

Porque ndo naturais, chama a aten¢do pelo fato dela
ser tao linda e tdo natural, dependendo da paisa-
gem, elas nos transmitem algo (Feminino, 17a,
Santa Inés).

As paisagens para mim mais bonitas sdo as naturais,
que mostram a natureza como ela é, sem interferén-
cia das pessoas (Feminino, 14a, Liceu Piauiense).

Ja alguns sujeitos consideram a paisagem como um elemento
natural de origem divina, enxergam a paisagem como fruto da
criagdo de Deus. Essas manifestagdes encontradas nas justificativas
dos sujeitos se assemelham, segundo Leite (1982, p. 46-47) as das
“civiliza¢des do mundo antigo, que estabeleceram com o ambiente
uma relacdo de sobrevivéncia imediata. [...] A escolha e a disposi-
¢do dos elementos construidos obedeciam a principios filoséficos,
religiosos e morais”, como podem ser verificados a seguir:

Por que Deus criou tudo o que vemos, quando Deus
criou o mundo em sete dias uma das maiores cria-
¢oes que vemos foi a natureza e tudo o que ha nela
(Masculino, 14a, Dirceu Mendes Arcoverde).

Porque ¢é algo que vem de Deus, a natureza é algo
maravilhoso (Masculino, 16a, Cicero Portela Nunes).

Vejamos, também, a ideia de paisagem associada aos recursos
naturais necessarios a manuten¢ao da vida natural e social dos sujei-
tos. Neste caso, a paisagem natural é de extrema importancia para a
sobrevivéncia humana, como bem salienta as respostas dos alunos.
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E saudavel porque ¢ natureza, é preciso mais da
natureza para sobreviver (Feminino, 16a, Dirceu
Mendes Arcoverde).

A paisagem ¢é importante porque é dela que sai
nossa sobrevivéncia, ela que da vontade de viver, ela
que dad nosso oxigénio (Masculino, 15a, Dirceu
Mendes Arcoverde).

Para outros alunos, a paisagem representa a natureza passivel
de visualizagdo (contemplagdo), ou seja, a paisagem ¢ o natural que
nos rodeia e que pode ser percebida através dos olhos de quem a
observa. Esta justificativa apresenta defini¢ao conceitual semelhante
as definicoes dos gedgrafos classicos Alexander von Humboldt e Carl
Ritter, citados na segunda se¢do deste trabalho, que pautavam os
estudos das paisagens partindo das observa¢oes da natureza.

Porque ela pode ser natural dependendo do que esta
olhando, se é natural ou ndo (Feminino, 14a, Liceu
Piauiense).

A paisagem pode ser tudo que se vé, entdo ela pode
ser algo natural (Masculino, 15a, Liceu Piauiense).

Finalizando as justificativas da cogni¢ao natureza, podemos
observar por meio da resposta dos sujeitos, a compreensdo de pai-
sagem como algo natural e diversificado: formas, sentidos, sensa-
¢Oes, etc. Estes sujeitos representam a paisagem através da natureza
no seu significado multiplo, podendo esta ser concomitantemente
bonita ou feia, e até mesmo preservada ou modificada.

A paisagem faz parte da Geografia, a Geografia
estuda a natureza, as transformagdes da natureza
(Feminino, 17a, Liceu Piauiense).

Porque em todo lugar esta a natureza, a natureza
esta em nosso meio, ela é uma paisagem bonita e as
vezes feia ou modificada (Feminino, 15a, Liceu
Piauiense).

Em continuidade ao trabalho de andlise das cogni¢des do
nucleo central das representagdes sociais dos alunos do 1° Ano do
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Ensino Médio, identificamos a cogni¢do visivel (F = 66 e OME =
2,015). Esta cognicdo destaca-se por apresentar a menor ordem
média de evocagdo, o que nos da a entender que é um termo pouco
importante na concepg¢ao de paisagem desses alunos. Em termos
de significado ela remete a ideia de paisagem como o dominio do
visivel. Vejamos algumas justificativas:

Visdo é paisagem por que é tudo que a visdo alcanca
(Feminino, 14a, Liceu Piauiense).

Visao nao ¢ paisagem, mas a visdo ¢ o que nds usa-
mos para apreciar a paisagem (Feminino, 15a, Liceu
Piauiense).

E oportuno destacar nesses casos, que ao conceberem a pai-
sagem como “tudo aquilo que a visdo pode alcangar”, os alunos
reproduzem elementos contidos em varias fontes, tais como: no
curriculo de Geografia (BRASIL, 2000), segundo o qual paisagem
pode ser “entendida como uma unidade visivel do arranjo espacial
que a nossa visdo alcanca”; no discurso dos professores® que confere
que “a paisagem geografica ¢ tudo que a gente vé, é tudo o que a
visdo alcanca, é tudo que se observa [...]”; e nos livros didaticos de
Geografia que abordam, em sua maioria, o contetido de paisagem
através de imagens e fotografias associando-o ao contetido ou uni-
dade que retrata a fisionomia e estrutura do relevo terrestre.

Entendemos ser limitada essa concep¢ao de paisagem, pois
remete a ideia de que alunos cegos ou com baixa visdo jamais pode-
rao compreender a totalidade da paisagem, ou ainda, que a paisa-
gem ndo possa ser sentida de outras formas, como através do tato
ou do olfato. Embora o sentido humano da visdo possibilite grande
apreensdo dos elementos da paisagem, ainda sim, interpretar atra-
vés da aparéncia ou forma pode esconder o contetido “por tras” das
contradigdes e ideologias impressas na paisagem geografica
(SOUZA, 2013). O olhar do aluno pode nao revelar a verdadeira

3 Osdadoslevantados a partir das entrevistas com os professores das turmas seleciona-
das podem ser verificados na versido completa da pesquisa (PINHEIRO, 2015).
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esséncia da paisagem, escamoteando a légica de uso e ocupagao do
espaco geografico.

Também constatamos haver entre os sujeitos entrevistados
correlacao da paisagem com a beleza passivel de admiragdo através
do campo visual. Para uma parcela destes alunos, paisagem é um
determinado espago ou lugar dotado de beleza que pode ser visua-
lizado. Como ja foi dito anteriormente, a aparéncia da paisagem
pode esconder o que ha “por tras” das formas, isto é, a esséncia da
paisagem. A este respeito, Souza (2013) considera que a “paisagem
sugere uma espécie de persuasao, em melhores palavras, uma men-
sagem subliminar [..]”. Esta mensagem subliminar descrita por
Souza, pode ter como fonte disseminadora, por exemplo, o dis-
curso dos professores entrevistados em relagdo a paisagem, suge-
rindo assim “a formagdo de certos conteidos com relagdo a
paisagem, ao que é normal, familiar ou belo” (SOUZA, 2013, p. 58),
conforme pode ser verificado nas justificativas seguintes:

Beleza é uma caracteristica que define uma boa
visualizagdo, algo bom de ser visto. Como exemplo,
uma paisagem (Masculino, 17a, Liceu Piauiense).

Porque quando vemos uma paisagem muito bonita
ficamos encantados com aquilo (Feminino, 15a,
Cicero Portela Nunes).

Moscovici associa essa “maneira especifica” de representar o
mundo a natureza psicologica das representagdes sociais. Esse uni-
verso das representacdes sociais é composto por trés dimensoes
que fornecem o conteudo e o sentido das representagdes: a atitude,
a informagdo e o campo da representagdo ou imagem (MOSCO-
VICI, 1978, p. 66-70 apud SILVA, 2007, p. 136-137). Neste caso,
inferimos, com base em Menezes (2007), que para ocorrer peque-
nas e continuas modificagdes nas representagdes sociais da paisa-
gem, sem desestruturar o processo identitdrio do sujeito social, o
trabalho docente devera “atualizar” as informagdes do sistema
periférico com elementos da Ciéncia Geografica.

Os sentimentos e sensa¢des ddo o “tom” de encantamento as
paisagens representadas por alguns alunos. Nas falas encontramos
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mais elementos que confirmam a “maneira especifica” de representar
um objeto, descrita anteriormente por Moscovici. Contudo, conside-
ramos ser necessario deixar tratar a paisagem como um “cendrio
bonito” de ser visto, um ambiente cheio de drvores, flores e fontes,
mas sim, como um conjunto de espagos onde se desenvolve o coti-
diano das pessoas (MAGNOLI, 1984 apud NEVES, 2006).

E muito bom ver uma paisagem, o cheiro das flores,
as cores que elas oferecem ¢ tudo maravilhoso
(Feminino, 19a, Santa Inés).

E admirével, pois tem muitas paisagens bonitas e
incriveis (Feminino, 16a, Liceu Piauiense).

Ainda que a maioria das defini¢des elaboradas acima consi-
derem o elemento natural visivel mais significativo para expressar
a paisagem, identificamos representagdes da paisagem relacionadas
as praticas humanas. As justificativas que corroboram para essa
ideia caracterizam a dindmica da paisagem, suas transformagoes,
alteragdes e simbologias artisticas. A cognicao modificada apre-
senta baixa ordem média de evocagdo (OME = 2,500) e frequéncia
moderadamente alta (F = 34), pois representa estas ideias:

Sao aquelas modificadas pelo ser humano, que
sofrem altera¢des (Feminino, 15a, Liceu Piauiense).

E a paisagem que é construida pelo homem como:
casas, prédios, edificios, etc. (Feminino, 15a, Dirceu
Mendes Arcoverde).

Os argumentos anteriores mantém relagdo direta com o relato
dos professores entrevistados sobre a forma como abordam o con-
teudo de paisagem em sala de aula, bem como apresentam elemen-
tos contidos em discursos dos gedgrafos Santos (1999) e Ab’Saber
(2003). Percebemos o reflexo dos esfor¢os dos professores em subsi-
diar interpretagdes de paisagem consensuais ou parcialmente simi-
lares as interpretagdes geograficas. A ideia de modificacdo e
transformagdo da paisagem traduz a concepg¢do trabalhada por
Milton Santos e Aziz Ab’Saber. Para esses dois gedgrafos brasilei-
ros, a paisagem ¢ uma “heran¢a”, um conjunto de formas e modelos
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que representam sucessivas transformacdes no espago através do
trabalho humano, isto ¢, uma paisagem humanizada.

Paisagem ¢é “Historia”, porque ao longo do tempo
que é passado, ocorre varias mudangas que formam
essas inumeras paisagens (Masculino, 16a, Liceu
Piauiense).

Porque nela se encontra a presencga de resquicios de
vida de milhdes de anos atrds (Feminino, 14a, Dir-
ceu Mendes Arcoverde).

Encontramos também, a representa¢do social da paisagem
idealizada na concepgdo artistica do trabalho empregado pela cul-
tura no espago geografico. As justificativas trazem consigo a iden-
tidade cultural dos sujeitos e expressam a arte na beleza das
paisagens modificadas (cidades). Atendo-se a manifestacao desse
fendmeno, Sa (1998) enfatiza que “essas representacdes estio espa-
lhadas por ai na cultura, nas instituicdes [...]”, nas atividades exer-
cidas pelos sujeitos no periodo em que nao estdo na escola, ao
assistirem TV ou utilizarem o computador, na comunicagao das
massas, etc. Elas estdo presentes no ambito da vida cotidiana dos
sujeitos, nas inumeras instancias da interagao social, portanto, sao
difusas e multifacetadas (SA, 1998, p. 21).

A cultura vem da época da paisagem trazendo com
ela varios poetas, lembrancas, sua liberdade (Mas-
culino, 15a, Liceu Piauiense).

Porque tem varias artes e tem na cidade toda (Mas-
culino, 15a, Dirceu Mendes Arcoverde).

A categoria empirica Lugar aparece, assim como Natureza,
Visivel e Modificada com baixa ordem média de evocagao (OME =
2,708), porém, possui frequéncia relativamente baixa (F = 24) se
comparada as categorias supracitadas. Mesmo apresentando baixa
frequéncia, a cogni¢ao lugar merece destaque entre as elencadas no
nucleo central pelo fato de ser um dos conceitos-chave estudados
pela Ciéncia Geografica. Nesta cogni¢ao, podemos identificar 3
(trés) significados distintos semanticamente, mas que convergem
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para o mesmo sentido: visivel, afetividade e espacialidade. Vejamos
a seguir as justificativas relacionadas a ideia de paisagem como um
lugar visivel:

E paisagem porque é qualquer lugar que a visio
capta (Feminino, 15a, Liceu Piauiense).
Porque o lugar é um espago especifico que também

pode ser visualizado (Masculino, 15a, Dirceu Men-
des Arcoverde).

Vemos nesta justificativa: “Paisagem ¢ um lugar, nunca vi
lugar que ndo fosse paisagem” (Masculino, 17a, Liceu Piauiense)
semelhanca a definigdo de paisagem proposta pelas Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio. Para Brasil (2006, p. 53), paisa-
gem ¢é a “expressao da concretiza¢ao dos lugares. [...] E pelas mes-
mas razoes ja apontadas, ndo limitaria a paisagem apenas ao lugar”,
no entanto, é o que os sujeitos apontam em seus relatos: a paisagem
¢ o lugar cotidiano que pode ser visualizado. Essa conclusao sim-
ples e acabada revela a limita¢do da capacidade de argumentacgao
dos alunos sobre a paisagem. Sobre como os sujeitos tratam do
tema paisagem, corroboramos com Kaercher (2014):

Por tratar das paisagens (alunos), do que é visivel,
do que tem existéncia concreta (uma cidade, um
bairro, uma inddstria, uma rodovia, uma plantagio,
uma montanha, um rio, uma floresta, etc.) con-
funde este visivel a realidade. Algo do tipo: eu vi,
entdo isso s6 ndo existe, como se entende e se esgota
a partir do visivel. A realidade se confunde com os
sentidos. Os alunos, [...] querendo provar seu argu-
mento, dizem “deu na TV, professor!” (KAER-
CHER, 2014, p. 133, grifo nosso).

Para outros sujeitos, a paisagem representa um lugar de afeti-
vidade, local de inspiragdo e de reserva dos sentimentos para com
o espaco ao redor. Essas ideias podem ser facilmente identificadas
nas respostas seguintes:

Teatro, pois ele significa uma forma de se expressar,
como: raiva, alegre, triste, etc. A pessoa se sente bem
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com o teatro porque tem como se expressar de varias
maneiras (Feminino, 16a, Dirceu Mendes Arcoverde).

A paisagem é inspiradora porque muitas vezes ins-
piram as pessoas, ajudam elas a refletirem (Femi-
nino, 14a, Liceu Piauiense).

Identificamos no primeiro relato (Feminino, 16a, Dirceu Men-
des Arcoverde) a abordagem social da representagdo que trata de uma
matéria concreta, diretamente observavel: o teatro. Ao justificar toda a
afetividade presente na paisagem por meio do teatro (casa de espetacu-
los) o sujeito ndo apenas representa, mas faz a transferéncia do signifi-
cado através da contextualizacdo de uma imagem. Este sujeito
representou a paisagem através de elementos concretos de sua memo-
ria, melhor dizendo, utilizou a objetivagido como mecanismo essencial
para representar a paisagem geografica (MOSCOVICI, 2003).

Percebemos também nas justificativas colocadas pelos alunos
a representacao da paisagem como o lugar fisico-espacial que esta a
sua volta. Para estes sujeitos, a paisagem ¢ o lugar concreto, é o
espago/ambiente das relagdes sociais. Esse modo de representar a
paisagem através de varios tipos de lugares pode ser identificado na
Matriz Disciplinar do Ensino Médio de Geografia da SEDUC-PI
(PIAUI, 2013). De acordo com a indicacdo desse documento oficial,
a Geografia na 1° Série do Ensino Médio devera ensinar a “diferen-
ciar conceitualmente as paisagens, os diversos tipos de espagos
(ideias, produgdo e circulagdo) e as relagdes individuais e coletivas
estabelecidas entre os sujeitos envolvidos”, determinando, por-
tanto, o que “deve ser aprendido” pelos alunos.

Porque todo lugar tem paisagem (Feminino, 15a,
Dirceu Mendes Arcoverde).

A paisagem estd em varios lugares (Masculino, 15a,
Dirceu Mendes Arcoverde).

Na analise da categoria empirica Vida, observamos o aspecto
universal entre todas as outras palavras do esquema representativo
dos entrevistados. Vida apresenta uma das mais baixas OME
(2,333) - fator preponderante para estar situada no nucleo central
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—, e possui a menor frequéncia de evocagdes (15) entre todas as cog-
ni¢des do nucleo central. Na categoria Vida observamos o sentido
de paisagem como fonte de recursos naturais para a manuten¢ao da
vida humana e natural.

Por que muitas pessoas vivem disso e enfim (Femi-
nino, 17a, Santa Inés).

Porque a paisagem ¢é uma vida para todos (Mascu-
lino, 16a, Santa Inés).

Associar a paisagem a vida, a existéncia e manutencao das pes-
soas, dos animais e da natureza faz os sujeitos desenvolverem meios de
compreender a paisagem como espago que assegura a sobrevivéncia.

Desse modo, a categoria Vida permite identificar diretamente
os valores simbdlicos evidentes na paisagem. Estao presentes: Natu-
reza, representada em forma de recursos materiais que visam man-
ter a sobrevivéncia; as Modificagoes desenvolvidas pelas sociedades
capazes de aumentar a agdo transformadora das paisagens em prol
da vida humana (em certos casos); o Lugar como instrumento de
ligagdo e identifica¢do entre a paisagem e a existéncia humana no
espaco geografico; e a qualidade Visivel, aspecto responsavel por
empregar maior quantidade de “valor de juizo” para a interpreta-
¢do e compreensao da paisagem.

Segundo os principios norteadores da teoria moscoviciana
buscamos evidenciar, através das justificativas dos alunos, o sen-
tido e a estrutura das representagdes sociais de paisagem. A repre-
senta¢ao social é um fendmeno contextualizado, difuso e complexo,
neste sentido, percebemos haver elementos construidos a partir de
fontes acessadas diretas ou indiretamente pelos alunos, por exem-
plo, o discurso dos professores, o livro didatico de Geografia, os
habitos culturais e os curriculos oficiais da educagao, que juntos,
desempenham fungdo necessaria para a elaboragao/reelaboragao
da representagao social de paisagem.
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Consideragoes Finais

Desde o inicio desta pesquisa acreditdvamos que a principal
fonte produtora das representacdes dos alunos era a sua pratica
social, portanto, prevaleceria as caracteristicas do senso comum.
Porém, durante o desenvolvimento da pesquisa, dadas as peculiari-
dades do ensino de Geografia praticado nas escolas publicas em
Teresina, percebemos haver no conteudo e na estrutura das repre-
sentagdes sociais de paisagem dos alunos, a presenca de elementos
das representag¢des cientificas.

Os resultados revelaram o contetido e a estrutura da repre-
sentacdo da paisagem apontando para a articulagdo de significados
centralmente identificados, com os postulados da Geografia Tradi-
cional e do senso comum, girando em torno das palavras natureza,
visivel e vida; e dos postulados da Geografia Cultural e Critica,
através das palavras lugar e modificada.

Evidenciamos que essas representagdes tém como principal
fonte produtora os professores de Geografia, através dos discursos
e dos trabalhos docentes, desenvolvidos por estes profissionais.
Assim, a representagdo social que organiza e estrutura o sentido do
objeto “paisagem” é produzido a partir de um discurso pautado nos
elementos naturais da paisagem, dotados de beleza e possiveis de
serem visualizados.

Por este caminho, podemos afirmar que a representagdo
social da paisagem construida pelos alunos funciona como um
obstaculo para a compreensdo da totalidade e complexidade que
envolve a paisagem; que o conteudo e formato da representacdo
desse grupo sao decorrentes das condi¢des socioculturais que estao
inseridos (midia, expressoes artisticas, culturais e etc.), ao trabalho
docente dos profissionais de Geografia, dos planos curriculares
nacional e local, e do livro didatico de Geografia.

Seguindo a linha teérica sobre o Nucleo Central das repre-
sentagdes, compreendemos que somente havera modificagdo signi-
ficativa nas representagdes sociais de paisagem feitas pelos alunos,
se os elementos do nucleo central forem modificados. Isto ¢, faz-se
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necessaria a incorporagao por estes alunos do saber geografico acu-
mulado e sistematizado historicamente, bem como seu acesso por
meio da Geografia Escolar, favorecendo a compreensao sobre a pai-
sagem geografica.
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A REPRESENTACAO SOCIAL

DO PROCESSO MIGRATORIO PARTILHADA
PELOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO NO
MUNICIPIO DE CAMPO MAIOR (PI)

Patricia Maria de Deus Ledo
Josélia Saraiva e Silva

ensino de Geografia possibilita aos estudantes a compreen-

sao de que as relagdes sociais também sdo responsaveis pe-

las transformagdes no espago geografico. Vieira (2004, p.
31) ressalta que esta ciéncia “[...] mostra-se como um importante
instrumento de conscientizacdo do individuo acerca de uma rea-
lidade espacial e de seu papel social dentro dessa realidade”. Para
isso, conhecer as relagdes existentes no espago cotidiano do aluno é
essencial no fazer pedagdgico do professor, pois permitira que este
profissional estabeleca meios que levem o aluno a pensar e a refletir
de forma critica e consciente as suas agoes, e as relacdes presentes
no espago geografico.

O professor de Geografia ao relacionar, por exemplo, o con-
teudo de migragdo sistematizado com o cotidiano do aluno auto-
riza a constru¢do de um conhecimento mais significativo desse
contetdo, além de proporcionar um olhar geografico ampliado dos
fendmenos recorrentes no seu espaco (PAULA; SANTOS, 2014).

O processo migratorio é complexo por envolver questdes eco-
ndmicas, culturais, sociais, politicas e identitarias, e esta presente de
forma significativa na vivéncia dos alunos, na dinamica das relagoes
sociais, familiares e através das praticas cotidianas. Desta forma,
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estes jovens constroem representagdes sociais que dao significado as
suas a¢des e a0 modo como visualizam determinado objeto.

Nesta perspectiva, o presente estudo tem como objeto, a repre-
senta¢ao social do processo migratério construida pelos alunos do
Ensino Médio das escolas estaduais do municipio de Campo Maior
(PI). O nosso interesse por este objeto surgiu da necessidade de
compreendermos como os jovens de Campo Maior internalizam o
processo migratdrio, considerando que este municipio tem um
numero elevado de migragdes em relagdo a outros municipios do
estado do Piaui; e também como a disciplina de Geografia, através
da pratica docente, trabalha este conteudo. Para tanto, utilizamos a
Teoria das Representacdes Sociais como aporte tedrico.

A Teoria das Representacdes Sociais foi desenvolvida por
Serge Moscovici na década de 1960. Este autor defende que “as
representagdes sociais sdo entidades quase tangiveis; circulam, se
cruzam continuamente através da fala, do gesto, do encontro, do
universo cotidiano” (2012, p. 39). Desta forma, as representagdes
sociais de um determinado objeto, no caso desta pesquisa, do pro-
cesso migratorio, sio produzidas e partilhadas no cotidiano dos
alunos, nas discussdes, nos confrontos de ideias e nas experiéncias
vivenciadas por estes jovens. Diante disso, colocamos alguns ques-
tionamentos, quais sejam: Como o contetido de migragao ¢ traba-
lhado pelos professores de Geografia do Ensino Médio do municipio
de Campo Maior (PI)? Existe relacao entre a abordagem desse con-
teudo e a representagao social do processo migratério partilhada
pelos alunos do Ensino Médio?

Acreditavamos, inicialmente, que as agdes pedagdgicas dos
professores, muito voltadas aos livros didaticos, ndo consideravam
a experiéncia vivenciada pelos alunos, desvinculando, assim, o
conteudo de migragao do cotidiano dos jovens. Desse modo, con-
tribuem para uma idealizagdo do processo migratorio, e consequente-
mente para a construgdo de uma representagao social pautada no
senso comum. Considerando esta hipdtese, nosso objetivo de pes-
quisa foi analisar a representacdo social do processo migratoério,
compartilhada pelos alunos do Ensino Médio da Rede Estadual de
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Ensino em Campo Maior (PI). De forma mais especifica: identificar
na pratica docente dos professores de Geografia do municipio de
Campo Maior, a presenca e as formas de abordagem do contetido de
migragdo e, conhecer o conteido e a estrutura da representagao
social de processo migratdrio entre os alunos do Ensino Médio.

Para atender estes objetivos, realizamos os seguintes procedi-
mentos de coleta de dados: levantamento bibliografico, Teste de
Associagdo Livre de Palavras (TALP), questiondrio com os alunos e
entrevista semiestruturada com os professores de Geografia do
Ensino Médio da rede estadual, no municipio de Campo Maior (PI).

O campo de pesquisa consistiu em nove escolas estaduais do
municipio de Campo Maior que ofertavam o Ensino Médio, sendo
oito escolas na zona urbana e uma escola na zona rural. Este foi o
numero total das escolas de Ensino Médio, portanto, trabalhamos
com O universo e ndo com uma amostragem dessas escolas. Esse
municipio foi selecionado porque, segundo o IBGE (2014), tem um
elevado numero de migrantes.

Os sujeitos da pesquisa foram os alunos que cursavam o 1°
Ano do Ensino Médio, totalizando 151 alunos. A escolha deste nivel
de escolarizagdo para arealizagdo da pesquisa foi balizada em ques-
tdes curriculares, de acordo com a Matriz Disciplinar do Ensino
Médio, estabelecida pela Secretaria Estadual de Educagédo e Cultura
do Estado do Piaui (SEDUC), ja que o contetido de migragao deve
ser ministrado no 1° Ano do Ensino Médio.

A pesquisa contemplou também os oito docentes que leciona-
vam a disciplina de Geografia nas unidades de ensino, no intuito de
conhecer a sua pratica pedagdgica e como estes profissionais com-
preendem o conteudo de migragao.

O Teste de Associagao Livre de Palavras foi aplicado junto aos
estudantes, escolhidos de forma aleatdria, tendo como objetivo
identificar o contetdo e a estrutura da representa¢do social. Esta
técnica ja é bastante utilizada nas pesquisas de representagdes
sociais e sua aplicagdo ocorre da seguinte maneira: a) pede-se aos
sujeitos da pesquisa para que associem palavras e expressoes que lhe
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vém a mente quando é colocado para eles algum tema, no caso da
nossa pesquisa, o estimulo foi a expressio “mudar para cidades
maiores que a sua é..”. Foram solicitadas cinco palavras; b) em
seguida, solicita-se aos respondentes que hierarquizem as palavras
por ordem de importancia, ou seja, da mais importante para a
menos importante. Para finalizar, é pedido que escrevam o signifi-
cado de duas palavras apontadas por eles como as mais importan-
tes dentre as evocadas. O instrumento foi aplicado de modo
individualizado, mas em sala de aula com todos os sujeitos. Com a
analise dessas palavras podemos localizar os elementeos do ntcleo
central e do sistema periférico da representacao social do processo
de migragdo mencionados pelos alunos do Ensino Médio.

A Associacdo Livre de Palavras foi analisada com o auxilio
do software EVOC, elaborado por Vergés em 1987. Este software é
especifico para tratar dados de evocagdes (Associacdo Livre de
Palavras) no intuito de revelar o contetido e a estrutura da repre-
sentac¢do social. Os dados subjetivos foram analisados por meio da
técnica de andlise categorial de conteudo, seguindo o critério
semantico, proposto por Bardin (1979).

O conteudo de migrac¢iao no ensino de Geografia e a Teoria das
Representagdes Sociais

O ensino de Geografia na Educagao Bésica visa auxiliar os
alunos a compreenderem as complexas relagdes presentes em seus
espagos de vivéncia. Para tanto, consideramos as transformagoes
espaciais como agoes da sociedade e da natureza sobre o espago geo-
grafico, nas suas diferentes dimensoes. Desse modo, essa disciplina
contribui para a formacao de cidadaos criticos, habilitados a pensar
e a agir socialmente a partir da percepgao espacial.

De acordo com Straforini (2001), a relevincia do ensino de
Geografia é possibilitar aos alunos um conhecimento integrado do
mundo. Trabalhando com diferentes escalas, essa disciplina permite
ao estudante visualizar de forma ampla e coesa, a complexidade do
espaco. Sendo assim, os diversos conteudos do curriculo escolar
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devem desenvolver de forma integrada um conhecimento que auxilie
os alunos na compreensao da realidade socioespacial.

Cavalcanti (2013) ressalta que devemos trabalhar com os
conhecimentos que os alunos ja trazem de casa, estabelecendo uma
relacdo entre o conteudo curricular e o conhecimento adquirido por
estes, no seu dia a dia, o qual é apreendido de maneira informal, em
casa, através da cultura e da experiéncia de vida. Este conhecimento
deve ser valorizado no contexto escolar e organizado de forma que o
aluno amplie e produza novos conhecimentos.

Dentre os conhecimentos curriculares da disciplina de Geo-
grafia, destacamos os contetdos de migragdes, que se tornam rele-
vantes por afetarem o espa¢o sob diferentes dimensoes. Sao,
portanto, parte da realidade vivenciada pelos alunos das escolas
publicas. Os fluxos migratorios estdo presentes no cotidiano do
aluno através dos deslocamentos de pessoas da sua familia, da vizi-
nhanca ou de conhecidos para outros estados, sendo este um fato
comum na regido Nordeste do Brasil, onde se localiza o nosso campo
de pesquisa. Na historia do Brasil, esta regido tem sido local de dis-
persao populacional, quase sempre como consequéncia de fatores
climaticos associados a questdes econdmicas. Patarra (2003) enfa-
tiza que, no Nordeste, os aspectos climaticos sempre foram deter-
minantes para a ocorréncia elevada dos fluxos migratoérios.

Para Rua (1993, p. 187) os fluxos migratérios sao a maneira
mais adequada para entender o “carater social do espago geogra-
fico”. Dessa forma, mediante o processo migratdrio, é possivel a
compreensdo da dindmica socioespacial e a complexidade das rela-
¢Oes sociais, econdmicas, culturais, politicas, e identitarias que per-
meiam o espago geografico.

Corroborando esta ideia, Silva et al. afirma:

Os deslocamentos populacionais sdo um tema fun-
damental para o estudo da Geografia. Tal relevancia
se relaciona ao importante papel dos fluxos demo-
graficos para a organizagdo do espago geografico.
Entender a organizagéo espacial de uma sociedade e
as relacdes sociais contemporéineas pressupde iden-
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tificar a migra¢do como um importante elemento
que compoe esse espaco (SILVA et al., 2014, p. 46).

Por ser de dimensdo ampla, envolvendo as relagdes sociais,
identitarias, culturais e econdmicas, os deslocamentos estdo pre-
sentes na atualidade de forma bastante significativa, o que torna
necessario, na visao de Silva et al. (2014), que a escola trabalhe este
processo de forma ativa, ressaltando as diferentes escalas e dimen-
soes, tanto no contexto brasileiro, quanto no global, para que o
aluno compreenda seu espago de vivéncia a partir dessa dindmica
territorial. Rua et al. (1993) também acrescenta que estas diversas
dimensdes que permeiam as questdes migratérias sio adequada-
mente trabalhadas no ensino de Geografia quando este processo é
analisado como um fendmeno caracteristico do espago geografico
que pode intervir na transformacao desse espago, influenciando as
relagdes de trabalho, portanto, arraigadas no contexto social.

Corroborando as ideias mencionadas anteriormente, Zozzoli
(2009) defende que o estudo sobre o processo migratério nao deve
ser desconsiderado nas rela¢des de sala de aula, porque leva o aluno
a conhecer e a pensar de forma critica seu préprio espago cotidiano,
valorizando as diferencgas culturais, as crengas e os valores presentes
neste espago, pois os saberes e as diferencas sobre a realidade dos
alunos sdo importantes no contexto escolar, tendo em vista que,
conforme esse autor, a crianga migrante, ao se sentir deslocada no
ambiente escolar, pode apresentar crise identitaria, podendo isto
influenciar no seu desenvolvimento e aprendizagem.

O processo educativo, na visao de Santos (2008), ao valorizar
estas questdes culturais e identitarias desperta a consciéncia critica e
de politizac¢do, que sdo elementos essenciais para incentivar estes
jovens a permanecerem em seu lugar de origem, evitando a migracgéo
e por conseguinte, estimular o desenvolvimento local. Ou seja, ¢ pre-
ciso levar o jovem a compreender que, no seu lugar de origem, é pos-
sivel desenvolver meios de sobrevivéncia, sem que ele precise
necessariamente, migrar. Ao discutir este conteudo de forma ampla,
suas relagdes sociais, causas, consequéncias e as transformagoes
espaciais decorrentes deste processo, a escola, segundo Zozzoli
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(2009), apresenta-se como um importante instrumento de recons-
trucgdo social para estes jovens que convivem cotidianamente com o
processo de migragao.

Tendo em vista a importancia do processo migratério no coti-
diano dos jovens e nas transformagdes, decorrentes desses fluxos, na
dinamica do espago geografico, faz-se necessario discutir esse feno-
meno pela perspectiva da Teoria das Representagdes Sociais.

Possiveis abordagens do processo migratorio pela Teoria das
Representagoes Sociais

A Teoria das Representagdes Sociais surgiu inicialmente com
Serge Moscovici, na década de 1960, em seu trabalho intitulado La
psicanlyse: son image et son public. Em 1978, esta obra “A Represen-
tacdo Social da Psicanalise” foi publicada no Brasil. De acordo com
Moscovici, “é impossivel explicar fatos sociais partindo-se da psico-
logia dos individuos. [...] O individuo sofre a pressao das representa-
¢oes dominantes na sociedade e é nesse meio que pensa ou exprime
seus sentimentos” (2001, p. 49). As representagdes sociais sdo cons-
truidas pela interacio entre os individuos. E um saber comparti-
lhado do espago cotidiano e das experiéncias vivenciadas pelos
grupos, sofrendo influéncia da sociedade que estd inserida.

Para Moscovici (2012), as representagdes sociais sdo quase tan-
giveis, palpaveis, e se apresentam por meio da linguagem, da agdo e
do préprio cotidiano, pois quase sempre as relagdes sociais estdao
imbuidas nelas. Ao ser estabelecida pela comunicagdo, pela convi-
véncia entre os grupos sociais, a representacao social de um determi-
nado objeto/ideia ¢ efetivada através da pratica, isto é, no agir.

O contexto social e o grupo ao qual o individuo esta inserido
sao relevantes na forma como este visualiza e representa um deter-
minado objeto. No entanto, Serge Moscovici discute em seu trabalho
que, para representar algo, se faz necessario a ocorréncia de dois pro-
cessos formadores: a ancoragem e a objetivagdo. Ancorar na visao de
Sa (1995) é dar sentido a uma figura, é interpretar, ¢ atribuir-lhe um
significado, um conceito. Ainda na concepcao desse autor, objetivar
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¢ materializar, naturalizar uma ideia, ¢ a possibilidade de tornar pal-
pavel e visivel, um conceito.

A Teoria das Representacdes Sociais é abordada em diversas
areas do conhecimento, como, por exemplo, a Psicologia Social, a
Educagao, a Satude, o Servigo Social, a Economia, entre outras. Este
campo ¢ bastante amplo por mostrar aspectos da realidade social e
estar relacionado ao conhecimento do senso comum sendo, para
Jodelet, um “[...] espaco de estudo multidimensional” (2001, p. 27).

Os estudos de representagdes sociais voltados para a area edu-
cacional sdo importantes por se mostrarem quase coextensivos a
vida cotidiana do aluno (SA, 1998). Desta forma, os temas discutidos
nestes trabalhos fazem parte da realidade dos grupos sociais e
influenciam suas vidas cotidianas.

Para Alves-Mazzoti (1994), o estudo das representagdes sociais
¢ o caminho apropriado no contexto educacional, pois estas procu-
ram compreender como o grupo visualiza um determinado objeto,
além de explicar os acontecimentos da vida cotidiana e desenvolver
um papel importante ao nortear as condutas das praticas sociais.

Neste sentido, conhecer a representacao social desses alunos e
professores sobre determinado objeto, possibilitarda a compreensao
do grupo inserido naquele contexto, permitindo aos docentes perce-
berem aspectos relevantes da realidade dos alunos e que intervem no
desenvolvimento do ambiente escolar. Para Cruz (2013), conhecer as
representacgdes sociais dos alunos é um fator importante para o pro-
fessor, pois isto podera subsidiar sua pratica.

Conforme Cavalcanti, o estudo das representagdes sociais dos
alunos ¢é significativo por dois motivos:

Em primeiro lugar, ao expressar o conhecimento
cotidiano do aluno, ou seja, o que ele ja conhece e
que é compartilhado socialmente, elas (as repre-
sentagdes sociais) ajudam na superagdo do relati-
vismo e do subjetivismo no ensino. Em segundo
lugar, ¢ conhecimento ainda em construcio, cuja
referéncia inicial é a imagem mental. Sendo assim,
permite o trabalho com conhecimentos ainda néo
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conscientes e ndo verbalizados. As representagdes
sociais estdo no nivel do conhecimento vivido e sen-
tido, que contém elementos de um conceito ja poten-
cialmente existente nos alunos, podendo, assim, ser
tomado como parametro de aprendizagem signifi-
cativa (CAVALCANTI, 2002, p. 36, grifo da autora).

Nesta visdo, a autora enfatiza o conhecimento no contexto de
vivéncia do aluno, partilhado pelo grupo, importante para a apren-
dizagem e para a constru¢ao de um conhecimento que seja significa-
tivo para estes estudantes. Assim, as representagdes sociais no
contexto escolar dardo a possibilidade de este conhecimento ser
identificado e, posteriormente, reorganizado pela agdo pedagdgica
do professor.

Portanto, para que as mudangas ocorram através da educa-
¢do ¢é necessario que compreendemos os processos simbdlicos que
perpassam a ac¢do educativa, posto que esta ndo acontece em um
vazio social (ALVES-MAZZOTI, 1994). Assim, a interagao entre os
grupos e individuos sociais, as relagdes construidas no cotidiano,
as crengas, valores, questdes identitarias e atitudes sao principios
significativos no processo educativo.

Alves-Mazzoti (1994) ressalta ainda que as representacoes
sociais constituem elementos importantes que intervém na eficacia
do processo educativo. Dessa maneira, o estudo sobre representa-
¢Oes sociais no campo educacional é relevante, no sentido de conhe-
cer e compreender o universo do aluno e seu posicionamento diante
dos fatos.

E necessério que o professor visualize o que o aluno pensa e
conhece, considerando as suas experiéncias vivenciadas e os conhe-
cimentos cotidianos, no sentido de confronta-los com o conheci-
mento sistematizado pela Ciéncia Geografica. Sendo assim, é nesta
perspectiva, que considerar as representacdes sociais dos alunos
torna-se importante para trabalharmos os conceitos voltados para
a Ciéncia Geografica (CAVALCANTI, 2002).

Consideramos, portanto, que no ensino do processo de
migracdo, o professor de Geografia pode compreender a represen-
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tacdo social dos estudantes para melhor desenvolver a construcao
de conceitos. Oliveira (2002) afirma que as migragdes sdo um pro-
cesso complexo, pois envolvem, além dos fatores estruturais, tam-
bém as representagdes sociais dos sujeitos.

Os fluxos migratérios fazem parte do espago cotidiano desses
alunos e do grupo social ao qual pertencem, por isso, eles constroem
representagdes sociais que influenciam em suas praticas. Oliveira
enfatiza (2002) que os elementos presentes nestas representagdes sao
essenciais para dar significado a agdo desses individuos.

Sobre isso, Oliveira explica que os migrantes trazem “consigo
especifico patriménio sociocultural, que por se diferenciar do
outro, [...] gera conflitos e disputas por posicdes no dmbito das
representacdes sociais e simbdlicas, no campo social” (2002, p. 30).
Neste sentido, a pratica do professor é essencial, e a forma como tal
conteudo é explorado é importante por intervir na transformagao
das representagdes sociais desses alunos, diante de distintas reali-
dades. Portanto, considerando que as representagdes sociais sao
geradas a partir do contexto histérico, do espago de vivéncia dos
alunos, da cultura e das diversas relacdes presentes no cotidiano
dos alunos e professores, faz-se necessario conhecer a realidade do
municipio de Campo Maior (PI).

Revelando a estrutura e o conteudo da representacgao social do
processo migratorio

Buscamos identificar o contetido e a estrutura da representa-
¢do social do processo migratdrio, partilhada pelos alunos do nivel
médio da Rede Estadual de Ensino do municipio de Campo Maior.
Campo Maior configura-se em um importante centro histérico,
cultural, religioso e econdmico do Piaui, sendo um dos municipios
mais antigos do estado. A cidade desenvolveu um papel significa-
tivo na configuragdo e no processo historico do territdrio piauiense.

A populagdo de Campo Maior é constituida de aproximada-
mente 45.177 habitantes, de acordo com o censo demografico de
2010, com densidade demografica de 26,96 hab./km? E segundo o
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Censo Demografico (BRASIL, 2010), Campo Maior esta entre os
municipios do estado que, nos ultimos anos, tanto recebeu, quanto
dispersou um numero significativo de pessoas.

Para analisar a representa¢do social de um determinado
grupo de estudantes desse municipio, aplicamos o TALP (Teste de
Associagdo Livre de Palavras) e, posteriormente, com o tratamento
de dados obtidos pelo software EVOC, identificamos o possivel
nucleo central e os sistemas periféricos da representagio social do
processo migratorio compartilhada por eles. Essa abordagem con-
sidera, portanto, a Teoria do Nucleo Central, desenvolvida por
Abric (2000).

Ap6s o tratamento dos dados, o software EVOC os organizou
em um quadrante com quatro casas. No primeiro quadrante, encon-
tram-se os elementos do Nucleo Central, com as palavras de frequén-
cia elevada e significativa para os alunos, com menor ordem média
de evocagdes. Na segunda, terceira e quarta casas do quadrante,
encontram-se os elementos periféricos, conforme apresenta o Gra-
fico 1. Segundo Abric (2000), estes dois sistemas — o central e o peri-
férico — tém papéis especificos, mas sdo complementares entre si.

Grafico 1 - Estrutura e contetido da representacdo social do pro-
cesso migratorio partilhada por alunos do Ensino Médio em
Campo Maior (PI), 2014

Quadrante 1 Quadrante 2
(elementos do ntcleo central) (elementos intermedidrios)
F>20eOME< 3 F>20eOME< 3

F OME

Bom 23 2,522
Educacao 30 2,433
Emprego 52 2,519
Melhorias 40 2,575
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Quadrante 3 Quadrante 4
(elementos intermediarios) (elementos do sistema periférico)
F>20e OME<3 F>20e OME <3

F OME F OME
Conhecimento 10 2,400 Adaptagio 6 3,333
Diferente 16 2,688 Amizades 10 3,100
Oportunidades 19 2,105 Chato 6 3,667
Ruim 17 2,588 Conhecer 18 3,222
Saude 18 2,278 Dificil 13 3,462
Seguranga 13 2,231 Dinheiro 12 3,000
Vida nova 11 2,273 Diversao 10 3,400
Importante 6 3,500
Legal 13 3,000
Maravilhoso 7 4,143

Fonte: Ledo (2014).

Como podemos visualizar, na primeira casa do quadrante

aparecem os elementos bom, educagio, emprego e melhorias, com

frequéncia maior ou igual a 20 e OME menor do que 3, e que possi-

velmente representam o nucleo central. Nas demais casas do qua-

drante podemos observar os elementos periféricos. Segundo Abric,

o sistema periférico é:
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Mais associado as caracteristicas individuais e ao
contexto imediato e contingente, nos quais os indi-
viduos estdo inseridos. Este sistema periférico per-
mite uma adapta¢io, uma diferenciacio em fungao
do vivido, uma integracao das experiéncias coti-
dianas. Eles permitem modula¢des pessoais em
referéncia ao nucleo central comum, gerando
representag¢des sociais individuais (ABRIC, 2000,
p-. 33, grifo do autor).
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Desta forma, o sistema periférico permite as diferengas do
grupo, as agdes momentaneas e protege o nucleo central. Oliveira et
al. enfatiza que “na primeira periferia podem ser encontrados os
elementos periféricos mais importantes” (2005, p. 585), portanto
mais préoximos do nucleo central. No caso especifico do Grafico 1,
este quadrante se apresenta vazio, possivelmente por ndo haver
“modismo” em relagdo a este objeto social, ou seja, nenhum fato
provocou a circula¢ao de informagdes recentes acerca do processo
migratorio. A “segunda periferia é constituida pelos elementos
menos frequentes e menos importantes” (OLIVEIRA et al., 2005, p.
585). Assim, os atributos, conhecimento, diferente, interessante,
oportunidades, responsabilidade, ruim, saiide, seguran¢a e vida
nova, apesar de serem elementos intermedidrios, estdo distantes do
nucleo central. E o terceiro quadrante do sistema periférico apre-
senta o cotidiano, o momento, e sdo os elementos mais distantes do
nucleo central, com baixa frequéncia e alta ordem média de evoca-
¢Oes, pois sdo os elementos menos importantes para os sujeitos.

Os elementos do Nucleo Central podem ser observados mais
detalhadamente na Tabela 2, a seguir.

Tabela 2 - Frequéncia e OME das palavras do Nucleo Central da
representagao social do processo migratério partilhada por estu-
dantes do Ensino Médio de Campo Maior (PI), 2014

Frequéncia em cada posi¢ao
Atributo  Frequéncia total

12 22 32 4> 5 (@1

Bom 23 6 7 5 2 3 2,522
Educagéo 30 9 8 6 5 2 2,433
Emprego 52 18 10 9 9 6 2,519
Melhorias 40 12 4 16 5 3 2,575

Fonte: Ledo (2014).
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No nucleo central estao concentrados os elementos mais soli-
dos e consistentes da representagao social. Esses elementos sao os
que identificam um determinado grupo e os diferenciam dos
demais, definindo as agdes, decisdes e praticas sociais desses gru-
pos, exercendo um papel importante na estrutura da representacao
social do processo migratorio.

De acordo com Abric, o Nucleo Central é:

[...] Ligado as condigdes histdricas, socioldgicas e
ideoldgicas, diretamente associado aos valores e nor-
mas, definindo os principios fundamentais em torno
dos quais se constituem as representacdes. E a base
comum propriamente social e coletiva que define a
homogeneidade de um grupo, através de comporta-
mentos individuais que podem parecer contradito-
rios. Eles tém wum papel imprescindivel na
estabilidade e coeréncia da representagio [...]
(ABRIC, 2000, p. 33, grifo do autor).

Desta forma, os elementos do ntcleo central exercem um
papel importante na permanéncia das representagdes sociais
sobre um determinado objeto, pois este sistema ¢é socio-histdrico,
ou seja, ¢ a base da representagdo. Abric (2000) acrescenta ainda
que os elementos deste sistema nio recebem influéncias do con-
texto imediato, por serem mais amplos e terem uma base consoli-
dada em aspectos consistentes.

Considerando que os elementos, bom, educagdo, emprego e
melhorias fazem parte do nucleo central, por se tratarem dos mais
significativos para os alunos, buscamos compreender através da
justificativa colocada por eles e do contexto historico, o seu sentido/
significado. Assim, categorizamos as justificativas dadas para cada
elemento. Para o atributo bom, as justificativas foram agrupadas
em duas categorias: Socializar e Mudangas Socioecondmicas. Sobre
a categoria Socializar, os sujeitos fizeram os seguintes relatos:
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Bom, pois conhecer cidades maiores e com mais habi-
tantes também é bom pra socializagdo (A, M, 55)".

E bom porque eu conhego pessoas novas e faco
novos amigos (A, M, 82).

Porque ia ver o lugar diferente e conhecer novas
pessoas e novos amigos (A, F, 127).

Observando o relato dos sujeitos, é possivel identificar que
estes veem 0 processo migratério como algo bom, pelo fato de
conhecerem pessoas diferentes de seu convivio cotidiano. Tais
depoimentos estao muitos enraizados no senso comum dos indivi-
duos jovens, que visualizam o processo migratdrio como uma coisa
boa, sem perceber as consequéncias e a sua complexidade. Desse
modo, associam a migra¢do como busca de novidades relativas ao
relacionamento social.

Na segunda categoria, Mudan¢as Socioecondémicas, agrupamos
as justificativas que enfatizam “que provavelmente seria bom mudar
para outra cidade, pela expectativa de transformar as condigoes
sociais, econdmicas nas quais se encontram”. Vejamos algumas falas:

Porque fora dela eu vou poder de certa forma melho-
rar minha condigdo atual além de poder melhorar
minha mente (A, M, 4).

Bom se for a trabalho porque nas cidades grande as
pessoas tém mais “chansis” de ganhar mais dinheiro
(A, F, 71).

Porque ia ter uma vida completamente diferente da

daqui (A, F, 137).

Pelo simples fato de mudar um pouco a convivén-
cia, poderia arranjar mais oportunidades para o
futuro mais na frente (A, F, 139).

Quando analisamos estes depoimentos, podemos perceber que
0 processo migratorio é visualizado de forma positiva pelos sujeitos.

1 Para identificar os alunos pesquisados utilizamos letra “A”. As letras “M” e “F” indi-
cam a pertenca ao sexo masculino ou feminino, respectivamente, além de nimeros
escolhidos de forma aleatoria.
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A aluna A, F, 71 enfatiza de maneira clara, a imagem que tem sobre
“cidade grande”, quando expde que nestas areas “as pessoas tem mais
‘chansis’ de ganhar mais dinheiro”. Tal forma de materializar o sonho
de “cidade grande” esta pautada no processo histdrico e social dos
fluxos migratdrios, como uma alternativa de ascensao social.

Observamos no depoimento dos alunos A, F, 137 e A, F, 139,
. 4 . . <« »
que o processo migratorio seria “bom” pelo fato da mudanca de
cidade, do cotidiano, de conhecer algo diferente, ou seja, estes
jovens visualizam outras cidades, na expectativa de que terao uma
vida melhor, com muitas oportunidades, e o processo migratdrio é
uma forma de realizar este “sonho”.

O atributo Educagdo, também presente no nucleo central,
teve as justificativas igualmente categorizadas. Foi formada entéo,
duas categorias: Oportunidade e Aperfeicoamento. Na categoria
Oportunidade, os jovens fizeram as seguintes declaragdes:

Porque ela ndo é muito valorizada, como das outras
cidades ou pais (A, F, 7).

Pois tinha mais oportunidade, mais estrutura e
muito mais aprendizado (A, M, 20).

Mudar para ter um estudo melhor, pra ter um bom
emprego e condi¢des boas (A, F, 31).

Em cidade grande tem mais empregos, e é mais facil
adquirir uma melhor educagéo (A, F, 37).

Por ser uma cidade grande tem mais oportunidade
de estudar (A, F, 83).

Considerando as declaragdes dos alunos, é possivel identifi-
car, que eles visualizam a “cidade grande” como o local em que,
através da educacgio, que eles acreditam ser de melhor qualidade,
lhes dara uma amplia¢do de oportunidades, em varios setores eco-
nomicos. As cidades sao vistas como sinénimo de facilidade, con-
forme o depoimento dos sujeitos A, M, 20; A, F, 31; A, F, 37 e A, F,
83. Outro ponto interessante foi o relato do aluno A, F, 37, que fala
sobre a valorizagao do sistema educacional. Sua narrativa nos leva
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a acreditar que ele “imagina” que em outro municipio a realidade
sobre a educagao seja diferente.

Estes depoimentos estao relacionados ao proprio cotidiano
dos alunos e ao 4mbito da sala de aula. O professor José — ao ser
questionado sobre em que parte do curriculo trabalha o conteudo
de Migracao -, enfatizou que sempre cita “[...] exemplos aqui de
Campo Maior, as pessoas vao para Teresina passar o dia estudando
[...] e voltam no final da tarde”, em busca de novas oportunidades.
Outro ponto interessante que o professor colocou foi que, 90% dos
seus alunos sdo da zona rural. Isto significa que estes jovens ja estdo
vivenciando o processo de que na cidade ha uma maior valorizagao
em relacdo ao sistema educacional, pois vém para a zona urbana
estudar. Esse fator pode estar contribuindo na construgao da repre-
senta¢ao social desses jovens.

Na segunda categoria, Aperfeicoamento, os alunos colocaram
a necessidade de migrar para buscar melhor aperfeicoamento edu-
cacional, como podemos ver nos depoimentos a seguir:

Procurar instituicoes melhores para se qualificar na
sua area que vocé “preferer” (A, F, 30).

A procura de aprendizado melhor para avangar nas
grandes faculdades do pais (A, F, 142).

Para o estudo mais amplo/ mais “experiéncias”/
melhores faculdades/ melhores estruturas (A, M, 148).

Observando o relato dos alunos é possivel perceber a necessi-
dade que eles tém de ampliar os estudos. No entanto, o municipio de
Campo Maior dispde apenas de uma universidade com quatro cur-
sos de graduacao, todos voltados para a formagao de professores.
Claramente, isso pode estar levando estes jovens a buscar outros cur-
sos e maior crescimento educacional em outros municipios, por-
tanto, essa demanda influencia diretamente na forma desses alunos
visualizarem o processo de migragao.

A professora Marina, ao ser questionada sobre a relevancia
do contetdo de Migragdo para os alunos, frisou que no decorrer
das aulas, eles sempre comentam em migrar do municipio. Segundo
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a professora isto ocorre “[...] porque nossa cidade ndo oferece con-
di¢oes para vocé terminar o Ensino Médio, para vocé crescer pro-
fissionalmente [...]”. Este relato mostra que os alunos em discussdo
compartilham esta visdo em sala de aula, o que pode intervir na
formagdo de sua representacdo social, e contribuir para que esta
condi¢ao esteja no nucleo central.

O atributo Emprego é um dos elementos mais significativos
do nucleo central. Levando em consideragao as justificativas dos
sujeitos, as respostas foram aglomeradas em duas categorias: Ascen-
sdo Social e Esperanga. Na categoria Ascensdo Social, os alunos fize-
ram os seguintes relatos:

Emprego - melhorar a minha condi¢do de vida e
ajudar quem precisa (A, M, 1).

Mais qualidade de vida, ter um emprego melhor,
ganhar mais dinheiro (A, F, 62).

Fora daqui o emprego ¢é mais facil, “melho”, ganha
bem (A, F, 106).

Por o trabalho ld ganha mais bem do aqui e os
empregados tem mais valor (A, M, 116).

Ao analisar o relato dos alunos, é compreensivel que estes
busquem, por meio do processo migratério, uma forma de ascen-
sdo social, com melhores empregos e consequentemente com
melhores saldrios. O relato do aluno A, M, 1 ¢é interessante porque
além de visualizar o emprego, ele tem o anseio de ajudar a familia
e também a outras pessoas. Singer (1979), ao discutir o processo
migratorio, enfatiza a necessidade de o migrante ajudar financeira-
mente a familia no seu lugar de origem.

Na segunda categoria, o Emprego, é visualizado com o sen-
tido de Esperanga, de ter a oportunidade de trabalhar em outros
municipios ja que, em Campo Maior, ha poucos postos de trabalho
disponiveis, como ¢ possivel observar nas declaragdes dos sujeitos.

Porque nesse lugar ndo tem emprego para todos, é
por isso que aqui tem muito assalto (A, M, 38).
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Que no lugar onde vivo agora nao da para se ter um
bom emprego, sé em cidade grande (A, F, 80).

Porque aqui em Campo nido tem emprego para
todas as pessoas (A, F, 81).

Ter mais oportunidade de trabalho porque a cidade
¢ mais “grades” e tem mais emprego no mercado (A,
F, 83).

Porque estd faltando emprego na cidade, alguns
estdo saindo de sua cidade para ir para outra cidade
pra emprego (A, F, 87).

Pois tem mais emprego, Campo Maior tem muito
desemprego (A, F, 126).

Historicamente, a busca por emprego foi um dos principais
fatores das migragdes internas no Brasil, e a regidao Nordeste, se
consolidou como uma area de expulsdo de mao de obra, conforme
dito anteriormente. Ao analisarmos as respostas dos alunos, as
quais ressaltam a necessidade de buscar uma “cidade grande” para
trabalhar, porque o municipio nao oferece empregos suficientes
para estes jovens, observamos que os relatos refletem este processo
histérico, mas também a propria pratica social desses alunos, posto
que, ao serem interrogados no questionario socioeconémico sobre
os aspectos que menos gostam no municipio de Campo Maior, a
pouca oportunidade de emprego foi um dos fatores mais citados.
Eles (80%) afirmaram conhecer pessoas préximas que ja migraram,
tendo como principal motivo, a busca por emprego.

O depoimento da professora Monica, repercute a realidade
colocada por estes alunos, quando expressa que “[...] muitos dos
pais desses nossos alunos ndo moram com eles, moram fora, eles
sao criados entdo por avds, porque os pais tiveram que trabalhar no
Rio de Janeiro, Sao Paulo, Fortaleza; por isso, esse movimento,
também ¢ a necessidade que o aluno tem de conhecer o porqué da
distancia dos familiares em relagdo ao dia a dia deles”. Desta forma,
é possivel constatar que tais aspectos histdricos, sociais, familiares
estdo motivando diretamente a formagao da representagdo social
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desses jovens, e consequentemente, suas agdes. Para tanto, Sa enfa-
tiza que:

[..] As representagdes sociais estdo “espalhadas por
ai”, na cultura, nas institui¢des, nas praticas sociais,
nas comunicagdes interpessoais de massa e nos
pensamentos individuais. Elas sdo por natureza,
difusas, fugidias, multifacetadas, em constante
movimento e presentes nas intimeras instancias da
interacdo social (SA, 1998, p. 21).

Estas interacdes sociais, o cotidiano e a prépria pratica
docente, ao exemplificar o grande niumero de pessoas que necessi-
tam sair do municipio para trabalhar fora sao fortes indicadores de
que a produgdo da representagdo social do processo migratério
sofre influéncia das trocas de comunicacdo didrias, das praticas
sociais observadas e a materialidade da vida social no municipio
desses alunos. Um dos estudantes, A, M, 28, por exemplo, men-
ciona que a falta de emprego no seu municipio gera violéncia e que
ele visualiza o processo migratério como alternativa.

O ultimo elemento do ntcleo central é o atributo Melhoria.
As justificativas dos alunos foram divididas em dois grupos: um
caracterizado pelos Aspectos Sociais e o outro pelos Aspectos Eco-
nomicos. Em ambas as categorias, os alunos visualizaram o pro-
cesso migratdrio como uma forma de melhorar as condigdes atuais
em que vivem. Na primeira categoria, relacionada aos Aspectos
Sociais, notamos os seguintes relatos:

Sair de sua cidade, para partir para outra a procura
de uma condigdo de vida melhor (A, F, 3).

Porque melhorar de vida é importante para todos,
para ter melhores condigdes (A, F, 39).

Para conseguir melhorar as condi¢des de vida e ir
atras do que desejamos (A, F, 45).

Melhorar de vida, porque, as vezes, em uma cidade
pequena nio tem as melhorias da grande (A, M, 56).

Pois teria mais oportunidades de estudos, cursos e
trabalho, e assim melhor condi¢do (A, F, 134).
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Os discursos dos alunos, sobre as melhorias sociais, sempre visa-
ram melhores condicoes de vida. Estes depoimentos podem estar asso-
ciados ao cotidiano desses jovens, ja que no questionario anterior, foi
interrogado quais motivos levaram as pessoas proximas a eles a migrar:
14% confirmaram que foi por melhoria de vida. Outro ponto relevante
¢ que os alunos compararam as melhorias de uma “cidade grande”
com uma “cidade pequena”, como no discurso do aluno A, M, 56:
“Melhorar de vida, porque, as vezes, em uma cidade pequena nao tem
as melhorias da grande”. Nesta perspectiva, é possivel pensar que o
aluno ja tem um conceito espacial formado que relaciona aspectos
dimensionais com a estrutura de servigos ofertados.

Na segunda categoria, relacionada aos Aspectos Econémicos,
observamos os seguintes relatos:

Porque a cidade é maior, “conserteza” mais desen-
volvida que pode me proporcionar mais recursos
(A, F 11).

Viver cada vez melhor e com desenvolvimento
desde a questao financeira até a de saude (A, M, 57).

A pessoa pode ter a sua felicidade com seu emprego,
seu dinheiro, sua dignidade (A, F, 81).

Porque aqui ndo é muito bom pra se morar, o
dinheiro é muito pouco pra viver (A, M, 91).

Com base na narrativa dos alunos, observamos que todos estao
voltados para a busca por melhoria financeira. Os dados econémicos
do grupo de estudantes revelaram que 44% deles apresenta renda
familiar menor do que um saldrio minimo, pautado a época da apli-
cagdo do questionario em R$ 724,00; e 50% confirmaram que sua
renda familiar estava entre 1 e 2 saldrios minimos. Singer (1979),
Bomtempo e Sposito (2010), ao discutirem o processo migratorio,
apontaram as questdes econdOmicas como uma das principais causas
de expulsao dos trabalhadores de seu local de origem.

No curso da pesquisa, através de entrevista, obtivemos o
seguinte relato da professora Elisabeth, que ao ser questionada
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sobre a relevancia desse contetido para os alunos, afirmou que “[...]
a gente observa que a transferéncia é muito grande e ai se pergunta,
né? Quais sdo as causas? Por que esta havendo estas migragdes? E
todas sdo questdes econdmicas”. Podemos constatar, a énfase dada
pela professora sobre o excesso de transferéncias ocorridas, durante
o periodo letivo, ou seja, muitos alunos sentem a necessidade de
mudar de cidade por questdes econdmicas. Outra justificativa que
pode estar relacionada ao relato desses alunos é o conteudo do livro
didatico utilizado nas escolas, o qual traz, no capitulo sobre os
movimentos migratorios internacionais, as questdoes econdmicas
como as principais causas desses movimentos.

Desta forma, as melhorias sociais e econdmicas, podem estar
no nucleo central da representagao social de processo migratério
pelas questdes historicas e pela vivéncia familiar destes alunos.
Sendo assim, é importante observar como o conteudo do livro
didatico e a abordagem do professor podem contribuir para mini-
mizar esse processo, através da construcao de outros significados
que possam ajudar os estudantes a permanecerem em seus locais
de origem, e defenderem politicas publicas que possam auxiliar na
fixagdo da populacio local.

No nucleo central esta consolidada a representacdo social
desses sujeitos, concentrando a uniformidade do conteudo repre-
sentacional do processo migratério, no municipio de Campo Maior.
Os atributos: Bom, Educagio, Emprego e Melhorias caracterizam e
dao significado a este objeto, direcionando assim, as agdes desses
alunos. Pelos depoimentos e analises dos questionarios, foi possivel
concluir que a representagdo social desses alunos é formada princi-
palmente pelas relagdes sociais cotidianas, pelo conhecimento
empirico, associados a pratica docente, como vimos nos relatos
expostos pelos professores sobre suas aulas e ainda sobre o livro
didatico. Estes aspectos constituem-se fonte geradora da represen-
tacdo social do processo migratério articulado por alunos do
Ensino Médio em Campo Maior (PI). Os atributos do nucleo cen-
tral como observamos através das narrativas, associam-se para for-
mar a ideia de que a migragdo pode ser a “grande” solugdo para
muitos dos problemas que esses estudantes verificam em sua cidade.
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As dificuldades relacionadas no que concerne a auséncia de
melhores oportunidades na area educacional, social e financeira,
bem como a vivéncia cotidiana com o processo migratério geram
nesses estudantes, a expectativa de que aderindo a tal processo
estardo eles superando as dificuldades. Apuramos, também, que a
pratica desenvolvida pelos professores de Geografia, em sala de
aula, ndo tem colaborado para o entendimento do processo migra-
tério em sua totalidade, e que a representagao social partilhada
pelos alunos nao apresenta elementos que a questionem ou proble-
matizem, conforme observamos anteriormente.

Consideragdes Finais

No decorrer desta pesquisa, foi possivel perceber o quanto é
complexo entender o processo migratorio. No entanto, neste traba-
lho, buscamos conhecer a estrutura e o conteido da representacao
social do processo migratorio partilhada pelos alunos da 1* Série
do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino do municipio de
Campo Maior (PI).

Inicialmente, o que nos instigou para esta pesquisa foi perce-
ber que o processo migratério é significativo no municipio de
Campo Maior, e isso, nos despertou para algumas questdes perti-
nentes ao contexto escolar. Entre elas, buscamos conhecer a forma
como os professores abordam o contetido de migragao nas aulas de
Geografia do Ensino Médio desse municipio e se existe relacdo
entre a abordagem desse conteudo e a representagao social de pro-
cesso migratério partilhada por estes alunos.

Entretanto, no decorrer deste trabalho, foi possivel verificar
que o processo migratorio esta relacionado a varias questdes econd-
micas, sociais, culturais, politicas, e que existem, neste contexto,
varias fontes geradoras de representagdes sociais, tais como: as rela-
¢oes cotidianas, familiares, educacionais e culturais que revelam
praticas sociais especificas e as questdes estruturais relacionadas ao
desenvolvimento econdmico do municipio. Essas fontes sao gerado-
ras de opinides, imagens, crengas e atitudes, e contribuem, portanto,
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para que os alunos do Ensino Médio produzam e compartilhem
representagoes sociais.

Constatamos, também, que os professores de Geografia, ao
trabalharem o contetido de migra¢do no ambito da sala de aula,
nao problematizam adequadamente a questao. Essa auséncia con-
tribui para a manuten¢do da representacdo social construida pelos
estudantes e colabora para a compreensao de que a alternativa para
superar as dificuldades economicas e educacionais presentes no
cotidiano desses alunos, seja o ato de migrar.

Ao relatar sua pratica docente estes professores nao ressaltam
as consequéncias, a organizagao e as transformagdes espaciais decor-
rentes desse processo. Desta forma, no decorrer da sua pratica, nao
levam os alunos a compreenderem o processo migratdrio de forma
mais ampla e totalizante. Sendo assim, auxiliam na produgdo de
representagdes sociais voltadas para o conhecimento empirico.

O professor, no processo de ensino e aprendizagem, difunde
diferentes saberes que sdo importantes para que os alunos cons-
truam representagdes sociais sobre diferentes objetos. No caso
especifico do processo migratdrio, nesta pesquisa, foi possivel iden-
tificar que a pratica dos professores esta muito voltada para o coti-
diano, para o saber empirico, ndo considerando a dtica da Ciéncia
Geografica em sua totalidade.

Deste modo, as fontes geradoras de representagdes sociais,
dentre as quais destacamos a pratica docente dos professores de
Geografia, contribuem para uma idealizagdo do processo de migra-
¢do, construindo assim, uma representagdo social pautada no senso
comum. Tal forma de visualizar o processo migratdrio contribui
para que os alunos realizem uma agio, ou seja, ao ato de migrar.
Isto pode estar colaborando para que o municipio de Campo Maior
apresente um numero significativo de emigrantes.

A Ciéncia Geogréfica coloca a necessidade de se trabalhar o
cotidiano dos alunos, entretanto, o professor deve buscar sistema-
tizar este conhecimento para que o seu aluno construa um conhe-
cimento arraigado em bases tedricas e cientificas. E necessdrio que
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o conhecimento se torne significativo para este aluno, levando-o a
pensar, a refletir e a discutir o seu espago de vivéncia e suas prati-
cas, no sentido de que possa elaborar representa¢des sociais do pro-
cesso migratorio embasado e consolidado na abordagem cientifica
do objeto trabalhado pela Geografia.

Para tanto, acreditamos e colocamos como importante que os
professores de Geografia atentem-se para os conhecimentos que
dao sentido a presenca da Ciéncia Geografica na escola da Educa-
¢do Basica. E necessario que esses profissionais tenham consciéncia
do papel que desempenham na formagao dos alunos, percebendo a
existéncia de representacdes sociais que atuam como obstaculos a
compreensdo mais ampla dos objetos sociais e, em especial, daque-
les que alteram, organizam e estruturam o espago geografico.
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5

A REPRESENTACAO SOCIAL DO ESPACO
GEOGRAFICO PIAUIENSE PARTILHADA
POR PROFESSORES DE GEOGRAFIA DO
ENSINO MEDIO

Aline Camilo Barbosa
Josélia Saraiva e Silva

Geografia Escolar busca desenvolver nos estudantes da

Educacdo Basica uma compreensao da realidade espacial

na qual se inserem. Desse modo, discute o espago e suas
dinamicas. Para desenvolver a espacialidade nos estudantes é im-
portante conhecer quais representagdes sociais sao mobilizadas no
ambiente escolar. Compreendemos as representagdes sociais como
um conhecimento do senso comum que se caracteriza por influen-
ciar as agdes e comportamentos dos sujeitos em face de um dado
objeto social. Consideramos, portanto, as representagdes sociais
como uma variavel importante no contexto escolar. Partindo desse
pressuposto, empreendemos uma investigagdo que buscou analisar
as representagdes sociais do espago geografico piauiense, mobili-
zadas pelos professores de Geografia. Os achados dessa pesquisa
serao aqui relatados.

Iniciamos esse relato respondendo a um questionamento: Por
que utilizar a Teoria das Representa¢des Sociais? Ao se realizar um
levantamento sobre o uso dessa teoria nas pesquisas em educagio,
observamos um numero cada vez mais crescente desse aporte ted-
rico. Com relagdo as pesquisas de Geografia podemos visualizar
uma progressao em seu uso, tanto nas investigacdes da Ciéncia
Geografica como no ensino de Geografia. Em um estudo realizado
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por Martins, Carvalho e Antunes-Rocha (2014), que teve como
objetivo identificar os grupos de pesquisas brasileiros cadastrados
no Conselho Nacional de Pesquisa e Desenvolvimento Tecnologico
(CNPq), que desenvolvem investigagoes com o uso da Teoria da
Representagdo Social, o campo da Educacao aparece como desta-
que. Constatamos que do total absoluto de 172 grupos cadastrados,
50 sao da area de Educagao, correspondendo a 49%.

Ao analisar especificamente o contexto da Geografia, obser-
vamos um numero pequeno de grupos, o que nos revela que apesar
do avango das pesquisas geograficas que utilizam o aporte tedrico
das representagdes sociais, ainda temos um campo vasto para novas
pesquisas. Além disso, consideramos que os estudos que se funda-
mentam nesta teoria apresentam grande importancia no nosso
pais, isso porque, as representacdes sociais identificam como os
grupos sociais percebem o mundo e a partir desta percepgdo, agem
e tomam posi¢ao na sociedade.

Nesse texto, em especifico, objetivamos identificar a repre-
sentagdo social do “espago geografico piauiense”. Essa op¢do pelo
estudo do espaco se deu porque é nele que temos a concretizagao
das a¢des humanas sobre o meio. No nosso caso, o espago geogra-
fico do estado do Piaui. Esse estudo também pretendeu contribuir
com as investigacoes que estdo relacionadas a realidade piauiense.

Esse caminho foi escolhido pelo fato de percebermos que ainda
temos poucos estudos cientificos direcionados ao ensino da Geografia
do Piaui e a Teoria das Representagdes Sociais. Ao realizar um levan-
tamento bibliografico até o ano de 2017, em relagdo as pesquisas sobre
essa tematica, encontramos somente os trabalhos de Silva (2016), que
apresentam a representagao social de espago geografico piauiense par-
tilhado por alunos do 3° Ano do Ensino Médio, e de Xavier (2013), que
aborda o conceito de espago geografico no Ensino Médio, observando
a percepcao desse conceito pelos professores, contudo, a autora niao
utilizou como fundamentagao a referida teoria.

Em visto disso, com esse texto, que apresenta os resultados de
uma pesquisa desenvolvida em nivel de mestrado junto ao Pro-
grama de Pds-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal do
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Piaui (PPGGEO), biénio 2015-2017, tencionamos identificar a repre-
sentagdo social do espago geografico piauiense partilhada pelo
grupo dos professores do Ensino Médio das escolas publicas estu-
dais do municipio de Teresina (PI). Para isso, além da Teoria das
Representagdes Sociais utilizamos a abordagem complementar da
Teoria do Nucleo Central desenvolvida por Jean-Claud Abric.

Como instrumento de coleta optamos pelo Teste de Associa-
¢do Livre de Palavras (TALP), onde tinhamos como estimulo indu-
tor, a frase o “espago geografico piauiense é..”. Diante desse
estimulo, os professores eram solicitados a escrever cinco palavras.
Logo apds, hierarquizavam as palavras por ordem de importancia
sendo identificadas por nimeros. E por fim, justificavam as pala-
vras de nimeros 1 e 2. Essas justificativas foram categorizadas a
partir da analise categorial de Bardin (2006). As palavras coletadas
no TALP foram processadas no software EVOC.

Para compreender o percurso desenvolvido para essa pes-
quisa iniciaremos esse trabalho apresentando a Teoria das Repre-
sentacdes Sociais.

A Teoria das Representag¢des Sociais e abordagem complementar
estrutural

Com relagdo ao surgimento da ideia de representagdes sociais,
Moscovici (2003) atribui a Durkheim o mérito de ser o primeiro a per-
ceber que as produgdes mentais poderiam ser tanto individuais como
sociais. Embasado nessa visao, o socidlogo estabeleceu as representa-
¢oes individuais e coletivas. As primeiras relacionavam-se com o
campo da Psicologia, tendo por substrato a consciéncia de cada um,
enquanto a ultima estava ligada ao campo da Sociologia, considerando
a sociedade em sua totalidade (MOSCOVICI, 2003; 2001).

Partindo das representagdes coletivas de Durkheim, Moscovici
avancou em seu conceito e elaborou as representacdes sociais. Porém,
a diferencga entre essas representagdes centrou-se na abordagem. Para
Durkheim, as representagdes coletivas expressavam um carater
engessado na Sociologia, consideradas como “[...] formas estaveis de
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compreensdo coletiva [...]” (MOSCOVICI, 2003, p. 15). Ja Moscovici
(2003), demonstra que as representagdes sociais tinham carater
social, podendo-se incluir nelas, conceitos psicologicos e sociologi-
cos. Indicam, assim, maior plasticidade, bem como, exploram a
variagao e a diversidade de ideias coletivas na sociedade.

Foi Serge Moscovici quem, entdo, elaborou a Teoria das
Representagdes Sociais, apoiando-se nas ideias de Durkheim. Elas
foram relatadas incialmente em sua obra La psychanalyse son image
et son public, publicada na Franga, no ano de 1961. Esta teoria enfa-
tiza que a Psicologia Social apresenta ideias das ciéncias, Psicologia
e Sociologia. Além disso, a teoria objetivava entender como as pes-
soas elaboram suas representagdes, partilham e fazem parte das
suas realidades comuns/sociais. Como enfatiza Moscovici (2003, p.
41), a tarefa dessa ciéncia é “[...] estudar tais representagdes, suas
propriedades, suas origens e seu impacto”.

As representagdes sociais sdo assim fendmenos complexos que
devem ser compreendidos dentro de um contexto social. Para Mos-
covici (2012, p. 27) devem ser percebidas como “[...] uma modalidade
de conhecimento particular tendo a fungdo de elaboragdo dos compor-
tamentos e da comunicagdo entre os individuos” (grifo do autor). Ou
seja, apresenta-se como um corpo de conhecimento organizado que
advém da troca de informacoes entre os individuos, que produz e
determina comportamentos nos diferentes grupos.

ParaJodelet (2001, p. 17), “elas nos guiam no modo de nomear
e definir conjuntamente os diferentes aspectos da realidade diaria,
no modo de interpretar esses aspectos, tomar decisdes, e eventual-
mente, posicionar-se frente a eles de forma defensiva”. Por estarem
diariamente presentes em nossa realidade, as representagdes sociais
apresentam-se como um importante instrumento para as pesqui-
sas, principalmente, no ambito da Educacio, pois o ambiente esco-
lar é recheado de diferentes relagdes e “[...] devem ser estudadas,
articulando-se elementos afetivos, mentais e sociais integrados — ao
lado da cognigdo, da linguagem e da comunicagao” (JODELET,
2001, p. 26).
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Por conta da difusdo dessa teoria e de seus processos de orga-
nizagdo, ela vem sendo alvo de trabalhos de pesquisadores em
varias partes do mundo. Essas pesquisas aperfeicoam e aprofun-
dam a teoria de tal maneira que é possivel observar a existéncia de
abordagens complementares a ela. No caso dessa pesquisa, opta-
mos por utilizar a abordagem estrutural: a Teoria do Nucleo Cen-
tral desenvolvida por Jean-Claud Abric.

A Teoria do Nucleo Central ndo pretende substituir a Teoria
das Representagdes Sociais, apenas deseja contribuir para sua
melhor compreensdo enquanto fenomeno. Abric (1994a, p. 73)
citado por Sa (1996, p. 76) sublinha que o “[...] conteudo cognitivo
das representagdes, como um conjunto organizado ou estruturado,
nao como simples cole¢do de ideias e valores”. Assim, esse autor
considera que a representagao social esta organizada em torno de
um nucleo central ou nucleo estruturante, e é ele quem da o signi-
ficado as representacgdes (SA, 1996).

Segundo Abric (1994a, p. 73) citado por Sa (1996, p. 67), o
nucleo central é “um subconjunto da representa¢do, composto de
um ou alguns elementos, cuja auséncia desestruturaria a represen-
tacdo ou lhe daria uma significagdo completamente diferente”. Em
complementaridade ao sistema central temos os sistemas periféri-
cos compostos por elementos que permitem mudangas, ou seja, sdo
flexiveis. Contudo, nessa Otica, para essa perspectiva, o elemento
principal da representagdo é o sistema central, visto que “[...] é ele
que determina a0 mesmo tempo sua significagcdo e sua organiza-
cio” (ABRIC, 2001, p. 163).

Como visto, esse trabalho fundamentou-se na Teoria das
Representagdes Sociais de Serge Moscovici e na abordagem com-
plementar da Teoria do Nucleo Central de Jean-Claud Abric, con-
tudo faz-se necessario apontarmos o contexto dessa teoria nas
pesquisas de ensino de Geografia.
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Representagdes sociais a as pesquisas de ensino de Geografia

De acordo com Bomfim (2012, p. 23), o termo Representagdo
Social apareceu para a Ciéncia Geografica nos anos de 1980, nos tra-
balhos de Guerin (1985), Gummuchian (1985,1989) e Bailly (1995),
“[...] que afirmam que a Geografia consiste nas representagoes de
objetos, de praticas e de processos espaciais gragas aos conceitos evo-
lutivos”. Para Cavalcanti (1998), a representagdo social é um recurso
importante para compreendermos que concepgoes, ideias, conceitos
e imagens sobre Geografia as criangas e adolescentes estao formando
nos diferentes ambientes e também no ambito escolar. Além disso,
pode indicar caminhos para praticas do ensino dessa ciéncia.

A representacao social é produto das comunicagdes e das pra-
ticas sociais (BOMFIM, 2012). Essas relagdes sdo construidas no
espago vivido pelos sujeitos. Consequentemente, o espago é o objeto
de representagdo. A Geografia, por ter como objeto de estudo o
espago geografico, é permeada por uma diversidade de representa-
¢oes. Com isso, identificar e conhecer as representagdes sociais de
alunos e professores em relagdo a Geografia ¢ um importante passo
para refletirmos sobre como essa disciplina é compreendida por
esses sujeitos.

As representagdes sociais, por apresentarem-se cotidiana-
mente no ambiente escolar, vém sendo cada vez mais desenvolvidas
no campo educacional da Geografia. Assim, “[...] a grande apro-
priagdo desse referencial tedrico e metodoldgico tem privilegiado,
sobremaneira, o ensino de Geografia no Brasil, tal como no Piaui”
(PINHEIRO, 2015, p. 58).

Um estudo pioneiro de grande relevincia no ensino de Geo-
grafia, que teve como referéncia a Teoria das Representagdes Sociais
foi realizado por Calvalcanti (1998) na sua tese de doutorado, que
originou o livro “Geografia, escola e construgdo de conhecimento”.
Nessa pesquisa, Cavalcanti (1998) buscou compreender a represen-
tacdo social dos alunos do Ensino Fundamental sobre os conceitos
geograficos — Lugar, Paisagem, Natureza, Sociedade, Regido e Ter-
ritério —, que estao presentes nos conteidos da 5% e 62 séries (atual-
mente, 6° e 7° anos do Ensino Fundamental II).
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Em seu estudo, Cavalcanti (1998) teve como sujeitos, alunos e
professores do Ensino Fundamental, e mostrou a influéncia das
representacdes dos docentes na formagao dos conceitos geograficos
pelos alunos. Ao revelar a representagao social dos professores, foi
possivel concluir que estes apresentavam dificuldades em com-
preender os conceitos-chave da Geografia. Consequentemente, os
alunos também mostraram déficit de compreensdo em relagao a
esses conceitos. Outra constatacdo foi a falta de forma¢do conti-
nuada dos professores, que contribui para a permanéncia de um
ensino de Geografia de carater mnemonico (uso excessivo da
memoria), conservando o modelo classico.

No que diz respeito ao estado do Piaui, temos o estudo pio-
neiro de Silva (2007), com sua tese intitulada “Habitus docente e
representagdes sociais do ‘ensinar Geografia’ na Educagdo Basica
de Teresina (PI)”. Esse trabalho teve como objetivo compreender o
conteudo e a estrutura da representagdo social do “ensinar Geogra-
fia”, relacionando-o com o habitus na perspectiva de Pierre Bour-
dieu, dos professores de Geografia das escolas publicas do municipio
de Teresina.

A representagao social dos professores de Geografia em rela-
¢do ao “ensinar Geografia”, identificada por Silva (2007) em seu
trabalho, demonstra que essa representa¢do funcionava como um
obstaculo para o desenvolvimento de praticas mais cientificas em
relagdo ao ensino da disciplina, o que indica que os contetdos geo-
graficos ainda estdo enraizados em um tradicionalismo, fato ainda
presente no contexto nacional.

Com relagdo as pesquisas, no estado do Piaui, que utilizaram
o aporte tedrico das representagdes sociais, temos Pimentel Neto
(2013) que evidenciou o conteudo e a estrutura da representagao
social de Geografia por professores que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nas escolas publicas municipais de Teresina
(PI). Como resultado do trabalho, o autor concluiu que os professo-
res executam o seu oficio tendo como subsidio a representagio
social de Geografia construida ao longo de sua vivéncia/experién-
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cia, e esta representagdo nao contribui para o bom desenvolvimento
da disciplina nos anos iniciais.

Outra pesquisa foi a de Pinheiro (2015) que teve como obje-
tivo analisar a representacgdo social de paisagem entre os alunos da
1@ Série do Ensino Médio das escolas publicas estaduais de Teresina
(PI), bem como verificar a influéncia do trabalho docente para a
permanéncia ou transformacado dessas representagdes. Seus resul-
tados revelaram que a representagao social de paisagem pelos alu-
nos estava relacionada ao senso comum, e tinha pouca influéncia
do conhecimento cientifico sobre paisagem ao qual tiveram contato
durante a Educac¢ao Basica.

Com relagdo a tematica do espago geografico piauiense e as
representagdes sociais temos a pesquisa de Silva (2016) que teve
como objetivo central realizar a analise da representagdo social do
espago geografico piauiense no grupo de alunos do 3° Ano do
Ensino Médio da Rede Publica de Ensino em Teresina (PI). Como
resultado foi constatado que a representagao social do espago geo-
grafico do Piaui compartilhada pelos alunos, apresenta um misto
de aspectos do senso comum com poucas caracteristicas do conhe-
cimento cientifico. Foi partindo dessa pesquisa, que questionamos
se o grupo de professores do estado do Piaui possui uma represen-
tacdo social de espago geografico piauiense. Esse questionamento
sera melhor explorado a seguir.

Representacao social do espago geografico piauiense partilhada
pelos professores de Geografia

Para identificar a representa¢ao social do espago geografico
piauiense partilhada pelos professores de Geografia do Ensino
Médio da rede estadual do municipio de Teresina (PI), percorremos
27 escolas da rede estadual, todas localizadas na zona urbana e
escolhidas de maneira aleatoria nas cinco zonas administrativas da
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cidade (Norte, Sul, Sudeste, Leste e Centro'). Desse nimero de
escolas participaram da pesquisa 52 professores que colaboraram
com o preenchimento do TALP.

Os dados do TALP foram tratados pelo software EVOC, e os
52 professores investigados mencionaram 260 palavras, sendo 140
(53,8%) palavras diferentes. O Grafico 1, traz a estrutura e o con-
teudo da representacdo obtidos a partir do EVOC, que possui qua-
tro quadrantes: quadrante 1 — superior esquerdo - representa o
nucleo da representacdo com seus elementos; os quadrantes 2 e 3 -
inferior esquerdo e superior direito — destacam o sistema periférico
intermediario e o quadrante 4 - inferior direito - o sistema perifé-
rico mais afastado.

Grafico 1 - Conteudo e estrutura da representagdo social do espago
geografico piauiense

Quadrante 1 Quadrante 2
(elementos do ntcleo central) (elementos intermediarios)
F>12 OME < 3,0 F>12 OME = 3,0
Elementos F OME Elementos F OME
Diversificado 16 2,063
Rico 13 2,846

1 A cidade de Teresina ndo possui zona administrativa Oeste, isso acontece pelo fato
de que a oeste da cidade temos o Rio Parnaiba. Esse rio é a fronteira entre Teresina

e Timom, cidade do Maranhao.
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Quadrante 3 Quadrante 4

(elementos intermedidrios) (elementos do sistema periférico)

F <12 OME < 3,0 F<12OME >3
Elementos F OME Elementos F OME
Cultural 5 2,400 Complexo 5 3,200
Desconhecido 4 2,000 | Desenvolvimento 4 4,000
Desigual 9 2,667 Despovoado 3 3,667
Dinamico 4 2,000 Extenso 5 3,600
Economia 8 2,625 Lugar 3 3,000
Heterogéneo 3 2,333 Pobre 3 4,333
Paisagem 3 2,000 Politico 5 3,600
Quente 5 2,800 Seco 3 3,667
Turismo 5 3,000
Urbano 3 3,000

Fonte: Organizado pelos autores, 2017.

Analisando o Grafico 1, a primeira constatagdo que temos é
que existe uma representagao social do espago geografico piauiense
entre os professores do Ensino Médio da rede estadual de ensino.
Isso fica evidenciado pela existéncia de elementos no nucleo central
(quadrante 1), formado pelas evocagdes: diversificado e rico. Os
demais elementos sao pertencentes ao sistema periférico da represen-
tacdo social.

Com relagao a esse sistema, observamos que o segundo qua-
drante esta vazio. Deduzimos que possivelmente os assuntos relacio-
nados ao espago geografico piauiense nao estao entre os “assuntos da
moda”, ou seja, ndo estavam em énfase no momento da aplicagao do
TALP. O que ¢ uma constatacdo preocupante, visto que, ¢ impor-
tante que os alunos compreendam o espago geografico no qual estao
inseridos. No quadrante 3, temos as palavras: cultural, desconhecido,
desigual, dinamico, economia, heterogéneo, paisagem e quente. No
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quadrante 4, os elementos sdo: complexo, desenvolvimento, despo-
voado, extenso, lugar, pobre, politico, seco, turismo e urbano.

Todos os elementos presentes no Grafico 1 (elementos do
nucleo central e do sistema periférico) de acordo com Abric (2000)
funcionam como entidades, cada um tem sua fungao especifica,
contudo sdo complementares entre si. Para esse autor, o sistema
central é “[...] essencialmente social, ligados a condi¢des histdricas,
sociologicas, e ideoldgicas, diretamente associado aos valores e
normas [...]” (ABRIC, 2000, p. 33), por isso sao resistentes as mudan-
¢as. Ja o sistema periférico é individual e parte do contexto ime-
diato, onde os sujeitos estdo inseridos, apresentando-se flexiveis.

As evocagdes, que deram origem ao Grafico 1, indicaram
uma atribui¢do de sentido ao objeto representado, e o nucleo cen-
tral é o sistema que garante a estabilidade e a coeréncia da repre-
sentagdo. Para melhor compreendermos o sentido dado pelos
professores pesquisados ao objeto “espaco geografico piauiense”,
solicitamos a eles, durante a aplicacdo do TALP, que justificassem a
escolha da palavra citada, considerada por eles como a mais impor-
tante (1* e 2# posi¢des). A seguir iremos analisar as justificativas que
foram apresentadas pelos individuos na buscar de compreender o
sentido dado a cada representagdo.

Fundamentados no Grafico 1, notamos que os elementos que
correspondem ao nucleo central foram Diversificado e Rico. A pala-
vra diversificado evidenciou a maior frequéncia (F = 16) e uma
ordem média significativa de (OME = 2,036). O elemento Rico apre-
sentou como frequéncia (F = 13) e uma ordem média de (OME =
2,846). Na tentativa de conhecer o sentido dessas palavras em rela-
¢do a representacao social de espago geografico piauiense fizemos
uma categorizagao (BARDIN, 2006) das justificativas dadas a essas
expressoes, conforme consta nas Tabelas 1 e 2, a seguir.
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Tabela 1 - Categorizagdo da palavra diversificado a partir das jus-

tificativas dos professores pesquisados

Categorias

Respostas dos professores

Frequéncia
(N° de
professores)

Variedade
de
paisagens

Relagio
espago
fisico e
processos
sociais

Aspectos
naturais

O espaco geografico piauiense apresenta grande
variedade de paisagens, com diferentes formas de
relevo, vegetacdo, entre outros. Também apresenta
grande diversidade cultural (Professor n°® 51).

O estado é dotado de paisagens diferenciadas,
tanto culturais como relacionadas ao meio
ambiente (Professor n°15).

Diversificado pela variedade de paisagens e
culturas (Professor n°41).

Observando o estado por regido verifica-se que
ele apresenta uma diversidade de paisagens de
Norte a Sul (Professor n° 24).

Porque apresenta diversas paisagens, a percep¢ao
das pessoas sobre o Piaui é diversa. O processo
espacial do Piaui produziu sua diversificacdo
(Professor n° 9).

Diversificado do ponto de vista fisico da forma
como ocorreu 0 processo de colonizagdo e em
termos culturais (Professor n° 45).

Diversificado nos aspectos culturais, sociais
e econdmicos. De uma populagdo que sofre
influéncia de culturas proximas e de riquezas
econdmicas. Embora ainda pouco explorada
para beneficio da populagdo (Professor n° 49).

Diversificado é uma palavra que define bem o
Piaui, pois o nosso estado tem aspectos naturais
diversos como vegetagdo Cerrado, Caatinga,
Cocais (Professor n° 30).

Total

Fonte: Organizado pelos autores, 2017.
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O primeiro conjunto de significados se organizou a partir da
palavra diversificado, Tabela 1, do qual tivemos um total de 8 (oito)
justificativas com relagao a essa expressao. Com base na categoriza-
¢do, o significado dessa palavra deu-se em trés categorias, que sdo:
Variedade de Paisagens, Relagdo Espago Fisico e Processos Sociais e
Aspectos Naturais. A categoria com maior representatividade foi
Variedade de Paisagens que consta 5 (cinco) das justificativas, Aspec-
tos Naturais conta com 1 (uma) e Relagdo Espaco Fisico e Processos
Sociais com 2 (duas) justificativas. Com relagao a categoria Variedade
de Paisagens, as respostas dos professores apresentaram que o espago
geografico piauiense é constituido de paisagens. A palavra paisagens,
no contexto das justificativas, apresenta-se como paisagem natural,
considerando os aspectos da geografia fisica do estado. Além disso,
alguns professores em suas respostas acrescentaram a palavra cultu-
ral, enfatizando a presenca humana nesse espago.

O que percebemos com essas narrativas é que possivelmente
os professores ndo estdo fazendo a distingdo entre os conceitos de
Paisagem e Espago Geografico. Sabemos que cada um desses con-
ceitos tem sido descritos de maneiras diferentes pelas correntes da
Geografia. Assim, ao refazer a leitura das justificativas deduzimos
que os professores estdo considerando o termo Paisagem no sentido
da Geografia Classica, isso por que temos uma énfase nas caracte-
risticas fisicas e culturais, dando a esses elementos caracteristicas
de um conjunto unico, resultado da combinagao de elementos fisi-
cos e humanos.

A segunda categoria, Relagdo Espaco Fisico e Processos Sociais,
aponta elementos da categoria anterior, como aspectos fisicos e a
presenca de cultural nesse espago, contudo acrescenta os processos
sociais. As justificativas apontaram para o conceito de espago geo-
grafico na corrente da Geografia Critica, isso porque temos indicios
de um espaco social que é vivido - campo de a¢ao dos individuos -,
além disso, as respostas indicaram os processos econdémicos que
refletem na reprodugédo da forga do trabalho.

A ultima categoria, Aspectos Naturais esta ligada com a pri-
meira, pois o professor que contempla essa categoria mostra que o
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espago geografico piauiense é diverso em rela¢do a sua natureza.
Acreditamos que essa natureza esteja relacionada aos elementos
paisagisticos, isso porque ele apresenta como exemplo, as diferentes
vegetacoes do estado.

Com relacdo a palavra rico, ao analisarmos as justificativas
presentes no TALP, encontramos trés repostas que geraram uma so
categoria, como mostra a Tabela 2.

Tabela 2 — Categorizagdo da palavra rico a partir das justificativas
dos professores pesquisados

Frequéncia
Categorias Respostas dos professores (N° de
professores)
Rico pelas riquezas naturais representadas pelos
recursos minerais (Professor n° 27). 3
O espago piauiense apresenta grande riqueza
natural, o que pode fomentar o desenvolvimento
Riquezas/  do estado, e de certa forma, melhorar as condigoes
recursos  de vida para os piauienses, como a geragdo de
naturais  empregos (Professor n° 40).
O Piaui apresenta grande diversidade de recursos
naturais, os quais sdo pouco explorados, uma
verdadeira riqueza em potencial (Professor n° 51).
Total 3

Fonte: Organizado pelos autores, 2017.

Ao considerarmos essas respostas, podemos inicialmente
concluir que todas se relacionam com as riquezas e 0s recursos
naturais do estado. Com relagao ao professor n°® 27, este em sua jus-
tificativa, considera somente a riqueza natural, exemplificando com
a produc¢ao mineral do estado.

Os professores n° 40 e n°® 51, além de exaltar a riqueza natural
foram complementares ao concebé-la como potencial econémico. O
primeiro, exalta que essas riquezas naturais poderiam garantir a gera-
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¢do de emprego e renda do estado. Ja o segundo, apresenta que os
recursos naturais sao pouco explorados, contudo possuem uma grande
potencialidade em relagao a exploragéo.

Fazendo uma leitura mais geral dessas justificativas podemos
considerar que diversificado e rico guardam alguma semelhanga.
Diversificado, ressalta a diversidade natural e a palavra rico as
riquezas naturais. Segundo Abric (2000) o nucleo central esta
ligado a memdria coletiva do grupo e tem fungdo consensual. Nas
justificativas apresentadas pelos professores temos um consenso
em relagdo a riqueza e a diversidade natural do estado. Esse aspecto,
entretanto, parece ser pensado como paisagem na sua acep¢ao
comum, pouco cientifica, mais do que como espago geografico tal
qual o conceituam os gedgrafos.

Esse consenso garante a continuidade e a permanéncia da
representacdo. Isso pode ser constatado pela pesquisa de Silva (2016),
que revela na representacgao social de espago geografico piauiense dos
alunos do 3° Ano do Ensino Médio, elementos como “grande”, “des-
gastados”, “rios” e “cidade”. O sentido dado a essas palavras, segundo
o autor, é de que esse espago apresenta-se extenso com beleza natu-
ral, onde os rios sdo a sua riqueza. Ja, em relagdo a cidade ¢é atribuido
o sentido de caréncia de investimentos. Se comparadas as representa-
¢oes dos professores de nossa pesquisa as dos alunos de Silva (2016),
essas representagoes, em parte, mostram similaridades, visto que as
duas exaltam os aspectos naturais do estado.

No que diz respeito ao sistema periférico de uma representagiao
social, Abric (citado por SA, 1996, p. 73) considera que este se distin-
gue do sistema central por ser funcional. Por ser mais flexivel que o
central, é ele que inicialmente ira “absorver as novas informagdes ou
eventos suscetiveis de colocar em questdo o nucleo central” (ABRIC
citado por SA, 1996, p. 74). Desse modo, através dele, havera a possi-
bilidade de transformagédo da representacao. Segundo Silva (2007, p.
146), “considerando-se as representagdes sociais como um conheci-
mento voltado para a agdo, as descricdes do objeto representado
implicam necessariamente a algum tipo de prescri¢ao para os indivi-

124 Representagoes Sociais e Ensino de Geografia



duos ou grupos”. Dessa maneira, consideramos importante analisar
o sistema periférico dessa representacéo.

Observando o Grafico 1, temos, no quadrante 3, oito palavras
e, no quadrante 4, dez palavras, que totalizam 18 (dezoito) elemen-
tos. Partindo das justificativas dos professores no TALP, a tendén-
cia das repostas dadas a essas palavras presentes no sistema
periférico sdo descritivas, ja que as justificativas apontaram carac-
teristicas do espago geografico piauiense, como quente, desigual,
seco, extenso, dentre outras palavras. Além disso, é importante des-
tacar que algumas dessas palavras tém suas justificativas direciona-
das aos aspectos fisicos da paisagem, o que deduzimos advir da
predominancia da visdo natural do estado.

Assim, consideramos que essa visao naturalizada do espago
geografico piauiense seja a representacao social desse publico em
relacdo ao espago, isto é, o conhecimento comum desse objeto.
Lembramos que a representagdo social tem como fungéo, o saber.
Ela permite que os sujeitos estejam informados sobre o que acon-
tece a sua volta, para poderem compreender a sua realidade. No
caso desse objeto, o conhecimento esta preso aos aspectos naturais/
recursos naturais. Essa constatagdo é ainda mais evidente quando
retornamos aos dados de Silva (2016), onde percebemos a similari-
dade das representagdes dos alunos e dos professores.

Assim, consideramos que as representagdes sociais dos pro-
fessores do Ensino Médio podem influenciar diretamente na sua
pratica em sala de aula, porque, ao compartilharem essa visdo do
espago geografico piauiense com os alunos, os professores detém-se
a um so aspecto do estado, o natural, minimizado as outras dimen-
sOes que o envolvem, como econdmico, politico, social e cultural.
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Consideragoes Finais

A presente pesquisa procurou contribuir com reflexdes acadé-
micas no campo do ensino de Geografia que tem como aporte ted-
rico a Teoria das Representagdes Sociais. Em especial, essa
investigacdo intencionou identificar essa relacao no Piaui, especifica-
mente, o conhecimento de seu espago geografico pelos professores do
Ensino Médio da rede estadual de ensino do municipio de Teresina.

Objetivamente, os resultados da pesquisa, apresentaram a
existéncia de uma representacao social que se constitui predomi-
nantemente por elementos do senso comum. Hd uma énfase em
relacdo aos aspectos fisicos do estado em detrimento dos outros
aspectos (social, econémico e politico) que concebem o espago geo-
grafico. Além disso, constatamos que nao existe nenhuma evoca-
¢do no quadrante superior direito (Grafico 1), onde consideramos a
possibilidade de que o espago geografico piauiense ndo seja um dos
assuntos muito presentes no cotidiano dos pesquisados, conse-
quentemente, ndo sdo perceptiveis nas discussdes em sala de aula.

Esse fato nos chamou atengao para a formagao inicial e con-
tinuada dos professores em relacdo aos assuntos relacionados ao
estado do Piaui, no qual percebemos um assento a geografia fisica.
Esse dado apontou para a necessidade de observarmos a estrutura
curricular da formagéo inicial e refor¢ar a importancia de se traba-
lhar os conteudos regionais nas escolas, visto que o quadrante supe-
rior direito estando vazio, nos apresenta que esses assuntos nao
estdo entre os trabalhados no dia a dia escolar.

Acreditamos que esse artigo contribuiu para o estabelecimento
de estratégias na formagao dos professores e como refor¢o na cons-
trucdo de uma nova representagao social em relagdo ao objeto estu-
dado. Nesse sentido, nosso estudo apontou direcionamentos para a
acao, sendo um objeto para novas investigagdes e discussoes.
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6

REPRESENTACAO SOCIAL DE RECURSOS
DIDATICOS NAO CONVENCIONAIS NO
ENSINO DE GEOGRAFIA ESCOLAR

Josivane José de Alencar
Josélia Saraiva e Silva

Geografia, ciéncia que estuda o espago em suas dinamicas e

contradigdes, tem como propdsito fornecer subsidios para

o cidaddo compreender a realidade em que se encontra in-
serido. Isto é feito, por exemplo, através da analise das transfor-
magoes processadas pelos agentes de produgdo do espago sobre o
substrato natural. A instrumentalizacao de conhecimentos acerca
da produgéo espacial e sobre os atores que nela atuam ocorre, ini-
cialmente, com as tematicas e contetidos veiculados pelo ensino da
Geografia Escolar, que contribui de modo decisivo para o desenvol-
vimento de raciocinios geograficos pelos estudantes.

A promogao de um processo de ensino e aprendizagem em
Geografia, voltado para o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa, em uma situagdo pedagogica, ocorre a partir de uma
diversificagdo das metodologias adotadas pelo professor, mediadas
pelo uso de diferentes recursos didaticos. A utilizagao de produtos
culturais na aula de Geografia é uma alternativa vidvel para a conso-
lidagdo de um processo de ensino que desperte o interesse dos estu-
dantes pelos contetidos veiculados por esta disciplina escolar no
cotidiano, visto que, historicamente, o ensino dessa matéria tem sido
marcado pelo enciclopedismo, bem como pelo refor¢o aos processos
pautados na descrigdo e memorizagdo de fatos ou fenomenos.
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A presenga de recursos didaticos ndo convencionais no ensino
de Geografia Escolar ¢ uma das formas de ressignificar o seu ensino,
pois sua inser¢do na escola torna a aula mais dindmica, estimula a par-
ticipagdo dos estudantes e amplia a sua capacidade de aprender. Ape-
sar das vantagens proporcionadas, ainda é pequeno o nimero de
professores de Geografia que faz uso desses recursos didaticos nao
convencionais na sala de aula da Educacdo Basica (SILVA, 2011), cola-
borando para que o ensino dessa disciplina seja encarado como um
processo enfadonho e sem aplicacio real na vida dos estudantes.

A inclusao de variados recursos didaticos na aula de Geogra-
fia contribui para a diminui¢do da prevaléncia da verbalizacdo e
encoraja a interagdo entre estudante e o professor.

Seu uso na escola favorece a ocorréncia de debates sobre a
problematiza¢ao de fatos vivenciados pelos estudantes, assim como
para um ensino mais contextualizado. Através da mediagdo dos
recursos didaticos o professor pode, por exemplo, captar as signifi-
cagdes que os estudantes guardam sobre os conceitos e conteudos
geograficos, tornando o processo de aprendizagem mais proveitoso
e mais proximo dos anseios dos estudantes.

Diante dos desafios acima apontados para o ensino de Geo-
grafia na escola basica, pretendemos com este artigo, demonstrar
de que forma a presenca de recursos didaticos ndo convencionais
contribui para o refor¢o da aprendizagem de contetdos e temas da
Geografia na escola, como forma de auxiliar a melhoria do pro-
cesso de ensino e aprendizagem dessa disciplina, no ambito escolar.
O estudo ¢ fruto de uma pesquisa de mestrado vinculada ao
PPGGEO (Programa de Pés-Graduagao em Geografia) da Univer-
sidade Federal do Piaui.

Para a compreensdo da importincia dos recursos didaticos no
processo de ensino-aprendizagem em Geografia, procuramos investi-
gar que representagdes sociais os professores de Geografia e os estu-
dantes de Ensino Médio tinham dos recursos didaticos nao
convencionais, assim como a importancia atribuida a esses instrumen-
tos no processo de ensino-aprendizagem. Investigamos também como
a presenca dos recursos orienta a pratica docente e de que modo a rea-
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lizagdo de intervengdes na aula de Geografia colabora para a mudancga
na representacdo social que os estudantes tem dos recursos nio con-
vencionais como auxiliadores dos contetidos geograficos.

A Teoria das Representagdes Sociais

Serge Moscovici, ao criar a Teoria das Representa¢des Sociais,
com base em estudos realizados sobre a representagao social da Psi-
canalise na sociedade parisiense, inaugurou um conjunto de possi-
bilidades para a apreensao das formas como as pessoas representam
arealidade em que vivem, como agem e se comportam, a partir das
significagdes que contém do mundo. Enquanto teoria que expressa
um saber popular, do senso comum, a Grande Teoria foi pensada
como um conjunto de conceitos tedricos que explicariam como as
representagdes sociais sdo gestadas e como ocorre a sua difusdo em
nosso cotidiano, seja com relacao aos contatos interpessoais ou aos
mediados pelos meios de comunicagao.

As representagdes sociais constituem-se como um conjunto
de saberes sociais que emanam do senso comum, tornando-se, por
isso mesmo, um saber essencialmente popular. Na qualidade de
teoria do conhecimento, tal concepgao tem como objetivo primor-
dial compreender como através dos processos de interagdo com os
objetos sociais, mediados pela linguagem, o homem constroéi repre-
senta¢des do mundo em que vive, a partir da classificagdo e concre-
tizacdo dos objetos com os quais interage no cotidiano, seja no
mundo do trabalho ou em seu ambiente familiar.

As representagdes sociais sao construidas e mediadas pelos pro-
cessos de comunicagao, tendo a linguagem como sua principal ferra-
menta. Como forma de expressao tipicamente humana, a linguagem,
além de distinguir o homem dos animais, é fonte geradora de repre-
sentacoes coletivas (FARR, 1994). Para confirmar a importéncia da
linguagem no processo de elaboragdo das representagdes, Moscovici
(2003, p. 41) nos informa que “pessoas e grupos representam no
decurso da comunica¢do e da cooperagdo. Representagdes, obvia-
mente, nao sdo criadas por um individuo isoladamente”.
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As representagdes sociais sdo, portanto, processos de signifi-
cagdo do real, ocorridos por meio de recursos de comunicagido e
interacdo. Elas revelam um saber que emerge da comunicacgao e
exprimem pensamentos e ideias do senso comum, escondidas em
nossa mente (MOSCOVICI, 2003). Para Moscovici, as representa-
¢des convencionam objetos ou pessoas e, a0 mesmo tempo, sao
prescritivas, ou seja, “se impdem sobre nds como uma forga irresis-
tivel” (Ibidem, p. 35).

As representagdes sociais sao entidades quase tan-
giveis. Elas circulam, se entrecruzam e se cristali-
zam concomitantemente, através de uma palavra,
de um gesto, de uma reunido em nosso cotidiano.
Elas impregnam a maioria das nossas relacdes esta-
belecidas, os objetos que nés produzimos ou consu-
mimos e as comunicagdes que estabelecemos
(MOSCOVICI, 2010, p. 10).

Constituidas como saberes oriundos do senso comum, as
representagdes sociais estdo presentes em nosso cotidiano quando
partilhamos formas de pensamento. Diferentemente do conheci-
mento cientifico, as representagdes sociais revelam o senso comum
presente nos discursos e mensagens simboélicas manifestadas pelos
homens, inseridos no grupo.

As representagdes sociais sdo continuamente elaboradas na
perspectiva da relagao do sujeito com o mundo. A elaboragao das
significagdes do mundo decorre diretamente da experiéncia do
sujeito inscrito em uma realidade social e cultural, dotada de uma
historia pessoal e social (JODELET, 1984 apud SPINK, 1994). As
representagdes sociais emergem de um processo continuo de reela-
boracdo da realidade no espaco de interagdo estabelecido entre
homem e mundo.

No processo de construgdo das representagdes sociais, ha um
continuo didlogo do sujeito com o objeto, pois ambos sdo influen-
ciados. Para Moscovici, a representagdo s6 é construida quando o
individuo reflete, pensa sobre o objeto, uma vez que a representagio

132 Representagoes Sociais e Ensino de Geografia



envolve as caracteristicas atribuidas pelo sujeito, logo requer um
conhecimento sobre suas qualidades.

No processo de construgao das representagdes sociais, os dia-
logos estabelecidos entre as pessoas, gestam verdades que sdo par-
tilhadas pelo grupo de pertenca. Essas verdades siao pautadas no
senso comum e, para serem validadas, precisam ter um carater
publico e ser acessivel a todos os membros do grupo. O processo de
partilha requer uma elaboragao coletiva dos componentes constitu-
tivos do grupo (WAGNER, 2000).

As representagdes sociais sdo construgdes simbdlicas da rea-
lidade. Para Moscovici (2003, p. 46), elas “possuem duas faces que
sao interdependentes, como duas faces de uma folha de papel: a
face icOnica e a face simbolica”. Como atividade simbdlica, as repre-
sentagdes sociais sdo conduzidas com o pleno desenvolvimento do
“Eu”, em sua interagao com o mundo e com os objetos.

A estruturagao de simbolos nos remete a dois processos nas
representagdes sociais: ancoragem e objetivagdo. A ancoragem ¢ um
processo que

[...] transforma algo estranho e perturbador, que nos
intriga em nosso sistema particular de categorias e
compara com um paradigma que nds pensamos ser
apropriado [...], ou seja, é o ato de classificar ou dar
nome a alguma coisa (MOSCOVICI, 2003, p. 61).

O processo de ancoragem, que nos remete a rotulacao de um
objeto, esta intimamente relacionado com a nossa capacidade de
dar nome e de localiza-lo. Esta fungéo esta diretamente ligada com
a identidade da nossa cultura. Ao ancorar uma ideia, estamos reti-
rando um objeto do anonimato, apresentando um nome, uma clas-
sificacdo, como forma de estabelecer com este uma relagao positiva
ou negativa (MOSCOVICI, 2010).

A objetivacdo, por sua vez, remete a transformagdo de con-
ceito em uma imagem. No processo de objetivacao, as imagens sdo
assimiladas, tornando-se fundamentais para a comunicagdo e com-
preensao social. Para Moscovici (2010, p. 72), “objetivar ¢ descobrir
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a qualidade iconica de uma ideia ou ser impreciso; é reproduzir um
conceito em uma imagem. Comparar é representar, encher o que
esta naturalmente vazio, com substancia”.

No processo de objetivagdo, nossa mente procura transpor,
tornar fisico e acessivel o objeto apresentado que nos parece estra-
nho. De acordo com Moscovici (2010, p. 76), o processo de objetiva-
¢d0 nos encoraja a consubstanciar tudo o que encontramos, pois “nds
personificamos, indiscriminadamente, sentimentos, classes sociais,
os grandes poderes e quando nds escrevemos nos personificamos a
cultura, pois ¢ a propria linguagem que possibilita fazer isso”.

Ancoragem e objetivagdo, no olhar de Serge Moscovici, sdo
essenciais para a memoria, dado que:

A primeira mantém a memoria em movimento e a
memoria ¢ dirigida para dentro, esta sempre colo-
cando e tirando objetos, pessoas e acontecimentos
que ela classifica de acordo com algum tipo e os
rotula com nome. A segunda, sendo mais ou menos
direcionada para fora (para outros), tira dai conceitos
e imagens para junté-los e reproduzi-los no mundo
exterior, para fazer as coisas conhecidas a partir do
que ja é conhecido (MOSCOVICI, 2010, p. 61).

Os estudos em representagdes sociais sdo fundamentais para a
compreensdo de como se processa o discurso social e de que maneira
as informagdes sdo compartilhadas. Enquanto saber que emerge da
inser¢do do individuo em um grupo social, o conhecimento das repre-
sentagdes pode se traduzir como elemento de analise de praticas sociais
e, a0 mesmo tempo, servir de combustivel para agoes de transforma-
¢do politica de um segmento da sociedade (MINAYO, 1994).

O conhecimento dessas formas de significa¢io do mundo,
pela populagdo, é extremamente util na sociedade atual. Como
maneiras de conhecimento que se impdem sobre nos, independen-
temente da nossa vontade (MOSCOVICI, 2010), compreender a
forma como estes saberes sdo socialmente produzidos e os efeitos
praticos que eles trazem no cotidiano, ajudam-nos a entender deter-
minadas praticas, justificativas de agdes, bem como o sentimento
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de pertenca de um individuo dentro de um grupo, de uma coletivi-
dade onde se encontra inserido.

Por meio da Teoria das Representagdes Sociais é possivel cap-
tar as significagdes que professores e alunos tém de um determinado
objeto ou fendmeno. Através do conhecimento das significagdes de
professores e estudantes é viavel realizar mudancas no processo de
ensino, mudangas que culminem uma melhoria da aprendizagem.

Diante da possibilidade de acessar o conhecimento do senso
comum de alunos e professores do Ensino Médio, elegemos como
objeto representacional da pesquisa, os recursos didaticos ndo con-
vencionais (SILVA, 2011), compreendidos como elementos que
foram incorporados e utilizados pela escola como instrumentais
para a consolidagdo da aprendizagem de contetudos trabalhados
pelas matérias escolares. Sao exemplos desses recursos: a musica, as
histérias em quadrinhos, o cinema, o tetro, o texto jornalistico, o
computador, a Internet, dentre outros mecanismos disponiveis no
contexto social e que foram incorporados a pratica docente na
escola de Educagéo Bésica.

O acesso as significagdes de estudantes e professores do
Ensino Médio sobre os recursos didaticos ndo convencionais con-
tribuiu, no caso desta pesquisa, para uma melhor compreenséao das
significagdes em torno do ensino de Geografia com base no emprego
desses recursos auxiliares do ensino. De posse desses conhecimen-
tos, foi possivel elaborar um roteiro de interven¢ao pedagdgica
para verificar como o emprego dos recursos didaticos ndo conven-
cionais no ensino de Geografia contribuem para tornar os conheci-
mentos dessa disciplina mais significativos na compreensdo dos
estudantes da escola basica.
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Em busca das representagdes sociais de recursos didaticos
ndo convencionais partilhados por professores de Geografia e
estudantes do Ensino Médio

Para identificarmos a representacdo social que os estudantes
tém dos recursos didaticos ndo convencionais, elegemos como obje-
tivo geral do nosso estudo: avaliar a possibilidade de mudangas de
representagdes sociais de recursos didaticos ndo convencionais e de
aprendizagem de Geografia Escolar partilhadas por professores de
Geografia e estudantes do Ensino Médio. Portanto, procuramos,
com a realiza¢do da pesquisa, identificar a representacgao social do
recurso didatico nao convencional partilhada por professores de
Geografia e estudantes do Ensino Médio; conhecer os habitos de
consumo de bens sociais dos estudantes (preferéncias de consumo
de elementos culturais e tecnolégicos, tais como: musica, cinema,
literatura, esporte, informatica, etc.); caracterizar o uso de recursos
didaticos ndo convencionais pelos professores da escola basica; bem
como comparar a representacdo social de recursos didaticos ndo
convencionais articulada por professores e estudantes antes e
depois da aplicagdo da intervengdo pedagdgica.

Para alcangar os objetivos da pesquisa, realizamos investiga-
¢oes com professores de Geografia e estudantes do Ensino Médio.
Utilizamos como instrumentos de pesquisa: grupo focal, entrevista
estruturada, questionario e Teste de Associacao Livre de Palavras
(TALP). A pesquisa realizada foi qualitativa, na modalidade de pes-
quisa-agdo, na qual acompanhamos a pratica docente de um profes-
sor de Geografia do Instituto Federal do Piaui, Campus Teresina
Central, com o intento de promover sugestdes de inser¢des de recur-
sos didaticos durante a execugdo da aula, para entdo verificarmos as
possiveis alteragdes na representagdo social do ensino de Geografia,
através do uso de recursos didaticos ndo convencionais.

O ponto de partida da pesquisa foi a aplicagdo de um questio-
nario para identifica¢do do gosto cultural dos estudantes. O propd-
sito era conhecer o acesso que os estudantes tinham aos diferentes
produtos culturais com os quais estao envoltos. A aplicagao do
questionario com os estudantes revelou que eles apresentavam um
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gosto variado no que diz respeito a musica que ouvem no cotidiano,
aos filmes que assistem, a programacao televisiva, e que a maioria
acessava a Internet através do celular.

Ao indagarmos os estudantes sobre a presenca de produtos
culturais em sala de aula, os alunos pesquisados, num total de setenta
e sete estudantes de duas turmas de Ensino Médio, nos responderam
que raramente tinham o emprego de um recurso didatico nao con-
vencional em sala de aula, conforme pode ser visto no Grafico 1.

Grafico 1 - Acesso dos estudantes a produtos culturais em sala de
aula

= Sim = Ndo

Fonte: Alencar, 2018.

Os dados acima listados mostraram a importancia da inser¢do
desses instrumentos em sala de aula como forma de promover altera-
¢oes no processo de ensino-aprendizagem e, por extensao, na repre-
sentacdo social de recursos didaticos ndo convencionais. Como
forma de inserir produtos culturais que fossem mais proximos dos
estudantes, solicitamos que eles apontassem quais produtos culturais
gostariam de ter nas aulas de Geografia. A pesquisa feita, apontou
um interesse dos estudantes pelo cinema, computador e Internet,
sendo alguns desses recursos empregados na pesquisa-agao.

Para a inser¢ao dos recursos na aula de Geografia, procuramos
apurar o que pensam os professores sobre os recursos didaticos nao
convencionais. Para captar a representagdo que os docentes tém des-
ses instrumentos de ensino, realizamos um grupo focal com quatro
professores de Geografia com atuagdo na Rede Publica de Ensino.
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Para Gatti (2005, p. 14), o grupo focal é importante instru-
mento que o pesquisador conta para “compreender as diferencas
existentes em perspectivas, ideias, sentimentos, representagoes, valo-
res e comportamentos de grupos diferenciados de pessoas |[...]”. Por
meio do grupo focal é possivel absorver as representagdes sociais
partilhadas por um determinado grupo social, pois esta técnica,

[...] permite compreender processos de construgao da
realidade por determinados grupos sociais, com-
preender praticas cotidianas, acdes e reagdes a fatos e
eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se
em uma técnica importante para o conhecimento das
representagdes, percepcdes, crencas, habitos, valores,
restri¢oes, preconceitos, linguagens e simbologias
prevalentes no trato de uma questio por pessoas que
partilham alguns tragos em comum, relevantes para
o estudo do problema visado (Ibidem, p. 4).

Para a captura das representagdes sociais que os professores
de Geografia tém dos recursos, elaboramos um roteiro de pergun-
tas com as seguintes indagag¢des: Que tipos de recursos vocé mais
emprega no cotidiano? Que fatores estimulam ou limitam o uso
frequente desses recursos, bem como mudangas verificadas no pro-
cesso de ensino-aprendizagem?

Para uma melhor organizagdo do contetido manifesto pelos
participantes do grupo focal, foi realizado um processo de catego-
rizagdo, entendido como “uma operagao de classificacao de ele-
mentos constitutivos de um conjunto, por diferenciagao, seguida de
um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios defi-
nidos” (FRANCO, 2005, p. 57). A analise das mensagens ditas pelos
professores ocorreu através da técnica de Analise de Contetdo
(BARDIN, 2017).

Os resultados do grupo focal apontaram que os professores
dificilmente empregam produtos culturais em sala de aula, pois ha
um predominio da técnica de exposi¢ao oral com uso do quadro
branco. Os professores entrevistados demonstraram em suas falas
que ao mesmo tempo em que ha uma necessidade de uso destes
recursos, falta conhecimento de como manusea-los. Outro argu-
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mento apontado pelos professores para o ndo uso dos recursos reside
na estrutura organizacional da escola, onde a disposi¢ao dos hora-
rios, o tempo da aula e ainda, o curriculo e a carga horaria da disci-
plina sdo tidos como problemas que dificultam o uso dos elementos
ndo convencionais no ensino de Geografia, na Educagao Basica. Lis-
tamos abaixo, os principais fatores que explicam a presenca/auséncia
do uso de recursos didaticos no ensino de Geografia.

Tabela 1 - Uso de recursos didaticos no processo de ensino-apren-
dizagem em Geografia

Fatores estimuladores Fatores limitantes

Necessidade de mudanca Falta de experiéncia
da pratica docente

Cobranga por utilizagao Estrutura organizacional da escola
(Carga horaria, curriculo e etc.)

Major envolvimento nas aulas Resisténcia da gestdo escolar e dos
pais
Presenga de conhecimentos Falta de autonomia do professor

geograficos em outros suportes
(televisdo, Internet, cinema)

Fonte: Alencar, 2018.

Os dados contidos na Tabela 1, demonstraram que se por um
lado, os professores sdao pressionados a empregar os recursos para uma
diversificacao da aula, a falta de experiéncia com o uso desses recursos,
bem como a resisténcia da gestao escolar e auséncia de autonomia dos
docentes quanto ao seu emprego, contribuem para a auséncia de tais
mecanismos ndo convencionais na aula de Geografia.

Verificamos que os professores de Geografia tém pouco con-
tato com os recursos ou que eles nao figuram nas rodas de conversa
ou no planejamento escolar. A falta de uso dos recursos didaticos nao
convencionais no ensino de Geografia Escolar, apontada por parte
dos professores, demonstra que muitos docentes ndo apresentam
vivéncia de produtos culturais em sala de aula, apesar desses recur-
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sos figurarem no contexto de muitas escolas ou fazerem parte do
cotidiano de professores e estudantes. Esse fato nos leva a inferir que
muitos professores da Educagdo Basica ndo reconhecem a importin-
cia dos recursos didaticos nao convencionais para o ensino de Geo-
grafia, pois ndo interagem com o objeto representacional.

Buscamos também realizar uma investigagao sobre a pratica
docente do professor regente que pesquisamos quando realizamos
a pesquisa-agdo. Para tanto, realizamos uma entrevista para conhe-
cimento do acesso aos bens culturais, e levantamos informacgdes
sobre o uso dos recursos didaticos ndo convencionais na sala de
aula. O tratamento dos dados apontou que o docente investigado
fazia uso majoritario da exposi¢do oral, enquanto metodologia de
ensino, apesar de reconhecer a importancia do uso de recursos para
tornar a aula mais dindmica e atrativa para o aluno.

Diante dos dados obtidos com a realizagao do grupo focal,
bem como com a aplicacao de entrevista com o professor regente e
observagdo das aulas, criamos um plano de agdo que tinha como
objetivo, inserir os recursos didaticos ndo convencionais no coti-
diano da aula. Para a consolidagdo do plano de agdo pedagdgica,
procuramos conhecer quais eram as representagdes que os alunos
apresentavam do processo de aprendizagem em Geografia, para,
posteriormente, com a inser¢ao de recursos didaticos ndo conven-
cionais nas aulas, verificar as mudangas observadas na aprendiza-
gem dessa disciplina escolar.

Para a captura das significagdes dos estudantes sobre a apren-
dizagem em Geografia, realizamos a aplicagao do TALP (Teste de
Associacdo Livre de Palavras), com intuito de identificar o con-
teudo e a estrutura da representagdo social, pautado na Teoria do
Nucleo Central (ABRIC, 2000), uma abordagem complementar da
Teoria das Representagdes Sociais.

Para identifica¢do das significagdes dos alunos, utilizamos o
seguinte termo indutor: “aprender Geografia é...”. O emprego desse
estimulo indutor teve como propdsito verificar de que modo os alu-
nos percebem o processo de aprendizagem em Geografia.
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O teste foi aplicado a 72 estudantes, acompanhado da assina-
tura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). No
teste, solicitamos que os alunos listassem cinco palavras que vies-
sem a sua mente e que tivesse relacdio com o termo indutor suge-
rido. Além de listar as palavras, pedimos que os estudantes
realizassem uma hierarquiza¢ao dos termos descritos para identifi-
carmos além do conteudo expresso, a estrutura da representagao
social. Apos a hierarquizagao, os sujeitos respondentes justificaram
as palavras listadas na primeira e segunda colocagdes. O objetivo
da apresenta¢ao das justificagdes era perceber o sentido que os alu-
nos atribuiam as palavras evocadas. Para Oliveira (2005, p. 578), a
hierarquiza¢do das palavras é de extrema importancia, pois esse
processo “constituira em um dos critérios para a determinagdo dos
elementos centrais e periféricos”.

A inserc¢do dos dados coletados foi feita por meio da reunido
das palavras na planilha do Excel e o processamento realizado no
software EVOC, idealizado por Pierre Vergeés que roda na versao
2000 do Windows e organiza as palavras evocadas em um qua-
drante de quatro casas.

A organizacao das palavras no quadrante é determinada pelo
numero de vezes que uma palavra é mencionada, ou seja, estabele-
cido pela sua frequéncia, bem como a partir da importéncia atri-
buida pelos sujeitos da pesquisa, através da obtengdo da Ordem
Média de Evocagoes (OME), que resulta de um célculo que correla-
ciona o peso atribuido pelos sujeitos respondentes a cada palavra
citada, dividindo-se pela frequéncia total das evocagdes. As infor-
magOes processadas permitem a visualizacdo do conteudo e a estru-
tura da representacdo social do objeto investigado.

A organiza¢ao das informacgdes pelo software EVOC gera o
quadrante de quatro casas onde as palavras sdo ordenadas por fre-
quéncia e Ordem Média de Evocagdoes (OME). Desse modo, no
canto esquerdo superior, temos possivelmente as palavras constitu-
tivas do nucleo central, que se caracterizam por apresentarem uma
elevada frequéncia e importancia. A primeira periferia apresenta os
elementos periféricos mais importantes.
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No lado esquerdo inferior, temos os elementos de contraste,
caracterizados por uma baixa frequéncia, porém considerados
importantes para os sujeitos respondentes, e a segunda periferia,
situada no canto direito inferior, ¢ marcada por evocagdes menos
frequentes e de menor importancia (OLIVEIRA et al. 2005).

O tratamento dos dados através do software EVOC revelou um
total de 367 evocagdes de palavras, sendo 110 (29,9%) consideradas
diferentes. A organiza¢ao das palavras, conforme ocorréncia da fre-
quéncia e importancia atribuida pelos sujeitos respondentes, por
meio da Ordem Média de Evocac¢oes (OME), pode ser visualizada no
quadro de quatro casas, na Figura 1.

Figura 1 - Estrutura da representagao social da aprendizagem em
Geografia

Quadrante 1
(elementos do nucleo central)
F>19e OME <29

Quadrante 2
(elementos intermedidrios)
F>19e OME <29

F OME
Importante/ 65 2,10
Necessario
Localizagao/ 38 2,52
Mapa
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Quadrante 3 Quadrante 4
(elementos intermediarios) (elementos do sistema periférico)
F>19e OME < 2,9 F>19e OME <29

F OME F OME

Conhecimento 10 2,00 Ambiente 5 3,40
Entender 8 2,50 Aprendizado 4 3,00
Estudo 3 2,00 Bom 5 3,80
Chato 16 3,81

Fundamental 5 2,40 Clima 6 4,00
Lugar 3 1,66 Cultura 6 3,16
Planeta 3 2,66 Dificil 7 3,00
Economia 3 3,66

Espago 10 3,50

Fuso 3 3,00

Legal 17 423

Fonte: Alencar, 2018.

O quadrante de quatro casas revelou a presenc¢a de quatro pala-
vras constitutivas do provavel nucleo central da representacao social.
Sao elas: importante, necessdrio, localizagdo e mapa. Essas palavras
foram ditas varias vezes pelos sujeitos respondentes e enquadradas
nas primeiras posi¢oes da ordem de hierarquizagao.

A analise da fala dos sujeitos mostrou que, para os estudantes,
ao mesmo tempo que a Geografia é importante e necessaria para a
compreensdo da realidade vivida, as palavras localizagdo e mapa
apontam para uma perspectiva que coaduna com uma visao classica
da Geografia, vinculada a localizagdo dos lugares e objetos no espaco.

Aprender Geografia é saber localizar-se em deter-
minado espaco, localizar-se é saber onde estd e para
onde vai ou posso ir, por isso a escolha da palavra
localizagdo (Gilberto, 14 anos).
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E muito importante que a pessoa saiba se localizar
no mundo, no seu pais, localizar um ponto geogra-
fico (Flavio, 16 anos).

O sentido expresso a localizacao espacial apresentado pelos
estudantes esta ligado a uma visao classica da Geografia, submetida
alocalizacdo dos lugares e objetos no espago. Sobre esta forma clas-
sica da Geografia, Capel (2008, p. 26) aponta que no processo de
sistematiza¢ao da Ciéncia Geografica, Humboldt pregava que “a
Geografia era para ele, os mapas e os trabalhos prévios indispensa-
veis para constitui-los (observagdes astronémicas, de latitude e lon-
gitude) [...]”. Conforme Capel, a Geografia Classica, surgida a partir
do pensamento de Humboldt considera que “o conhecimento do
lugar era antes de tudo a determinagdo de sua latitude e longitude”
(Ibidem, p. 27).

A perspectiva apontada pelos estudantes sobre a Geografia
reflete um pensamento classico que, possivelmente, esta associado
as experiéncias que tiveram enquanto estudantes na escola, onde
essa disciplina foi trabalhada com a localizac¢do de fatos e nao da
compreensdo do sentido de localizacao de fatos ou fendmenos para
o exercicio da cidadania.

Além dos elementos centrais, para Abric (2000), a representa-
¢do social de um objeto é determinada pela presenga de elementos
periféricos, sendo este sistema composto por elementos dispostos
no canto direito superior (elementos da primeira periferia), do
canto esquerdo inferior, que sdo formados pelos elementos de con-
traste, assim como os elementos da segunda periferia, que estdo
dispostos no canto direito inferior do quadrante de quatro casas.

Os elementos da primeira periferia tém como caracteristica a
presenca de palavras que foram ditas muitas vezes, porém com
uma ordem média elevada, ou seja, com uma menor importancia
para os sujeitos respondentes. Na constru¢ao do quadrante de qua-
tro casas, oriundas dessa da pesquisa sobre representa¢do social da
aprendizagem em Geografia, esses elementos apareceram suprimi-
dos, o que pode nos revelar que o objeto tratado nao ¢ fruto de dia-
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logos constantes no grupo de sujeitos analisado, em melhores
palavras, ndo é um assunto constantemente debatido.

Os elementos de contraste, por sua vez, sdo localizados no
canto esquerdo inferior, e apresenta elementos ditos poucas vezes,
mas que os respondentes colocaram nas primeiras posi¢oes quando
realizaram a hierarquizac¢ao, atribuindo grande importancia a estas
palavras. Neste quadrante, temos palavras com frequéncia variando
entre 3 e 10 vezes e com Ordem Média de Evocacgao entre 2 e 2,66.
Foram palavras destacadas neste quadrante: conhecimento, enten-
der, estudo, fundamental, lugar e planeta.

Os elementos do sistema periférico estdo em continua relagdo
com os elementos do nucleo central. A este respeito, Flament (1994a
apud SA, 2002, p. 82) explica que “o funcionamento do nucleo cen-
tral ndo se compreende sendo em dialética com a periferia”. Desse
modo, as palavras conhecimento, entender, estudo e fundamental
tém ligacdo direta com a categoria Importante/Necessario, pois
através dos conhecimentos geograficos é possivel conhecer melhor
arealidade vivida, ao passo que as palavras lugar e planeta tém uma
correlacao direta com Localizagdo/Mapa, uma vez que ¢ no lugar e
na superficie da Terra, que sdo localizaveis os fatos e fendmenos,
sejam eles fisicos ou de natureza humana.

Os elementos da segunda periferia, por sua vez se caracterizam
por apresentarem palavras de menor importancia da representagdo
social, ou seja, incluem elementos que foram agrupados nas ultimas
posicoes pelos estudantes pesquisados, registrando uma baixa fre-
quéncia e elevada Ordem Média de Evocagdo. Sao palavras incluidas
neste quadrante: ambiente, aprendizado, bom, chato, clima, cultura,
dificil, economia, espago, fuso, hordrio, informagdo, interesse, intil,
legal, leitura, natureza, politica, sociedade, terra e iniitil.

A segunda periferia é marcada pela presenca da heterogenei-
dade do grupo, fato que reflete a individualidade de pensamento
dos participantes sobre um determinado objeto. A este respeito,
podemos perceber que aprender Geografia ¢, ao mesmo tempo,
chato e indtil para uns, e, para outros estudantes, o processo apa-
rece como interessante e legal.
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Temos aqui também a presenca de palavras que marcam o con-
texto imediato dos sujeitos respondentes, como fuso, hordrio, clima,
sociedade e politica, caracterizando-se como evocagdes ditas, que se
traduzem em palavras da moda, pois refletem os contetidos trabalha-
dos em sala de aula, no contexto da realizagdo da pesquisa.

Conforme Abric (2000, p. 33-34), o sistema periférico “per-
mite uma certa heterogeneidade de comportamento e de contetido”.
Neste sentido, para o autor, as diferencas nao se traduzem em dis-
tintas representagdes sociais de um mesmo objeto. Na verdade,
estas diferencas

[...] estdo ligadas & apropria¢ao individual ou a con-
textos especificos, que se traduzirdo através de siste-
mas periféricos, e através de comportamentos
diferentes. Sob a condigdo, claro, que essas diferen-
¢as sejam compativeis com um mesmo nucleo cen-
tral (Ibidem, p. 32).

Ao analisarmos as categorias presentes no nucleo central, tal
como no sistema periférico, inferimos que os conhecimentos apre-
sentados pelos estudantes sobre a aprendizagem em Geografia decor-
rem do senso comum, como também de uma concepg¢ao ancorada
em pressupostos da Geografia Classica. Essa forma de pensar cola-
bora para a existéncia de uma representagdo social em torno do
objeto analisado, uma vez que os estudantes apresentam conheci-
mentos geograficos que, provavelmente, sdo elaborados no cotidiano
a partir de conversagoes estabelecidas em seu grupo de pertenca,
pelos discursos proferidos pelo professor em sala de aula e, ainda,
mediante informacdes veiculadas nos meios de comunicagio.

Essa forma de saber que emana do contexto social é conjun-
tamente, “o produto e processo de uma atividade mental, através da
qual o individuo ou grupo reconstrdi a realidade com a qual se
confronta e para a qual ele atribui um significado especifico”
(ABRIC, 2000, p. 28).
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Novas significagcdes do processo de aprendizagem em Geografia
mediadas por recursos didaticos nao convencionais

O acesso as significagdes que os professores de Geografia e
estudantes de Ensino Médio tém sobre os recursos didaticos e o pro-
cesso de ensino-aprendizagem em Geografia, contribuiu para a ela-
bora¢ao de um plano de intervengdo pedagdgica para verificarmos se
era possivel uma mudanca na representacgao social da aprendizagem
em Geografia, mediada por recursos didaticos ndo convencionais.

Diante dos objetivos tragados, realizamos uma pesquisa-agdo
colaborativa, cujo objetivo foi executar uma agdo visando a resolugao
de uma problematica detectada (THIOLLENT, 1985; FRANCO, 2005;
CHIZZOTTI, 2006). A pesquisa-acao tem sido cada vez mais utilizada
na Educagdo por apresentar respostas na busca de solugdes dos proble-
mas verificados nas instituicoes escolares. Nesse sentido, Thiolent
(1998, p. 75) afirma que esta modalidade de pesquisa “contribui para o
esclarecimento das microssitua¢oes escolares e para a definicdo de
objetivos de agdo pedagdgica e de transformagdes mais abrangentes”.

Realizamos a pesquisa-agao colaborativa de agosto a dezem-
bro de 2017, no IFPI, Campus Teresina Central. Inicialmente,
observamos a pratica do professor regente e montamos um plano
de acdo que previa a inserc¢ao de recursos didaticos como a Internet,
o video documentario e as histérias em quadrinhos. Os recursos
foram escolhidos levando em conta o gosto cultural dos alunos e a
escuta ao professor da disciplina sobre os recursos que seriam
empregados ao longo da pesquisa colaborativa.

No decorrer da pesquisa colaborativa, fomos inserindo os
recursos didaticos ndo convencionais como instrumentos comple-
mentares a fala do professor, visto que a exposi¢ao oral era uma
metodologia predominante no desenvolvimento da aula. Assim, a
cada assunto trabalhado, inseriamos, por exemplo, videos docu-
mentarios para a visualizagcdo de fendomenos, ou indicavamos um
trabalho de pesquisa com uso do celular, promovendo assim uma
maior interagdo com as novas tecnologias.
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As historias em quadrinhos foram trabalhadas ao final do
ciclo de contetidos programados. Realizamos uma oficina de cons-
tru¢ao de quadrinhos e, como proposta de trabalho, cada grupo
criaria histérias com abordagem de conteudos vistos em sala de
aula, tais como: estrutura geoldgica, sistema de fusos horarios e
clima. As histérias em quadrinhos produzidas pelos alunos foram
apresentadas em sala de aula e, posteriormente, fixadas no mural
da institui¢do para a socializagdo dos trabalhos com os alunos.

As atividades programadas de interven¢ao pedagogica foram
bem recepcionadas pelos estudantes e estimularam a interagao na
sala de aula. Foi perceptivel a mudanca de comportamento dos alu-
nos visto que as aulas tornaram-se mais dinamicas e produtivas.

Para verificarmos se ocorreram mudangas na representagio da
aprendizagem em Geografia, aplicamos um novo Teste de Associagao
Livre de Palavras (TALP) com os estudantes das turmas onde realiza-
mos a pesquisa-agao, conforme pode ser visualizado na Figura 2.

A ocorréncia de mudangas em uma representagdo social acon-
tece de forma lenta e gradual, visto que os elementos centrais sao
qualificados por apresentarem um carater mais estavel, correspon-
dendo a ideias primitivas que carregamos sobre um dado objeto.

Como sabemos, o nucleo central funciona com elementos de
grande resisténcia. Sendo assim, as possiveis mudangas operadas com
a inclusao dos produtos culturais seriam reveladas na periferia da
representac¢do. Para Flament (2001, p. 179), esse fato ocorre porque

[...] as novas praticas estdo em contradigdo explicita
com a representagdo; esta contradi¢do se inscreve
nos esquemas periféricos. Um esquema periférico
funciona como um para-choque de um automovel:
protege, em caso de necessidade, as partes essen-
ciais do veiculo, mas ele pode ser amassado (FLA-
MENT, 2001, p. 179).
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Figura 2 - Estrutura da representa¢do social da aprendizagem em

Geografia pds-intervengao.

Quadrante 1
(elementos do nucleo central)
F>13eOME< 3

Quadrante 2
(elementos intermedidrios)
F>13eOME< 3

F OME
Clima 15 3,00
Divertido 14 3,57
Legal 3,52
21

F OME
Conhecimento 17 2,58
Importante/ 65 2,10
Necessario
Interessante 20 2,90
Localizagao/ 38 2,52
Mapa
Quadrante 3 (elementos
intermedidrios)
F>13eOME<3
F OME
Aprender 4 2,75
Bom 8 2,87
Descobrir 3 2,66
Entender 4 2,75
Essencial 9 2,11
Lugar 3 2,66
Mapa 5 2,40
Mundo 4 1,75
Prevengao 5 2,60
Vivéncia 7 2,42

Fonte: Alencar, 2018.

Quadrante 4 (elementos do sistema
periférico)
F>13eOME< 3

F OME

Agradavel 7 4,14
Chato 8 3,37
Complexo 3 3,66
Conhecer 3 4,00
Diferente 4 4,25
Dificil 6 3,66
Empolgante 7 4,42
Espaco 6 3,00
Estudar 3 3,33
Fuso 6 3,00
Geografico 4 3,25
Globaliza¢ao 3 4,33
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O quadrante de quatro casas revelou agora algumas permanén-
cias e mudangas na representacao social de aprendizagem mediada
pela presenca de recursos didaticos nao convencionais. As palavras
importante, necessdrio, localizagdo e mapa, mantiveram as mesmas
significagdes em relagdo ao primeiro teste aplicado. A presenca da
palavra interessante, existente no nucleo central, constitui-se como um
novo elemento que apareceu indicando que as aulas foram modifica-
das e que houve aprendizagem da Geografia, porém nao houve grande
alteragdo na estrutura no nucleo primitivo da representagao.

Em relagdo aos elementos periféricos, percebemos que ocor-
reu uma modifica¢do em comparagio a representacao inicial cole-
tada. Na primeira coleta de dados, notamos que os elementos da
primeira periferia encontravam-se vazios, revelando que o assunto
nao era comentado entre os estudantes. Com a pratica da interven-
¢do tivemos a presenca de trés categorias neste campo do qua-
drante: clima, divertido e legal. O sistema periférico é caracterizado
por apresentar palavras moveis, flexiveis, de contexto imediato ou
também, as chamadas “palavras da moda”.

A palavra clima aparece no quadrante dos elementos da pri-
meira periferia, possivelmente pelo fato de ter sito o tltimo assunto
trabalhado em sala de aula, constituindo-se mais como uma pala-
vra da moda, ou seja, lembrada em face do contexto em que ocor-
reu a coleta das informacgdes. As categorias Divertido e Legal
apareceram vinculadas as subcategorias Aumento do Interesse e
Estimulo a Aprendizagem. A presenca das palavras divertido e legal
na primeira periferia da representagdo, certifica que o trabalho
resultante da inclusdo de recursos ndo convencionais na sala de
aula tornou o ensino mais estimulante para os estudantes e ampliou
as possibilidades de aprendizagem.

Além da presenca de elementos da primeira periferia, percebe-
mos que nos elementos intermediarios da representagio, localizados
no canto esquerdo inferior, e naqueles presentes na segunda perife-
ria, situados no canto direito inferior do quadrante de quatro casas,
um conjunto de palavras que reforga a satisfacao dos estudantes pela
aprendizagem em Geografia com a inclusdo de diferentes linguagens
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em sala de aula. Sdo elas: bom, descobrir, agradavel, diferente, empol-
gante e gratificante. O aparecimento dessas palavras na periferia da
representacdo mostra que houve uma modificagido nesses elementos
nos apresentando um indicativo de que aprender Geografia é mais
facil e prazeroso quando temos a presenca de recursos didaticos nao
convencionais, pois estes recursos auxiliares de ensino, despertam o
interesse e motivam os estudantes.

Consideragoes Finais

Os recursos didaticos ndo convencionais apresentam um
grande potencial para a promogao de conceitos e conteudos com os
quais a Geografia lida no cotidiano da escola. Por proporcionarem
uma diversificagdo metodoldgica, um estimulo a interagao e parti-
cipagdo ativa nas aulas, o uso de diferentes linguagens, como a
Internet, historias em quadrinhos e video documentarios deveriam
ser incentivados como forma de promogdo da ressignificagdo do
ensino da Geografia, na Educagao Basica.

A pesquisa evidenciou que o uso de recursos didaticos nao
convencionais, quando aplicados em sala de aula, foi realizado a
partir de conhecimentos do senso comum, proveniente da expe-
riéncia cotidiana dos docentes. Pelo fato de nao significarem os
recursos didaticos a luz dos conhecimentos contidos na literatura
cientifica, os professores desconhecem o potencial didatico dessas
linguagens para a consolidagdo da aprendizagem dos contetdos
geograficos. Os estudantes, por sua vez, representam melhor o
ensino de Geografia através da presenca destes materiais didaticos
na pratica docente dos professores.

A pesquisa apontou para uma possibilidade de ressignificagao
da aprendizagem em Geografia pelos estudantes a partir da inclusao
de recursos didaticos ndo convencionais no cotidiano das aulas. Ao
mencionarem que a aula tornou-se mais divertida e legal, bem como
prazerosa e interessante, os estudantes reconheceram que a presenga
destes produtos culturais despertou-os para um novo olhar sobre a
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aprendizagem de Geografia, vista agora como um processo que pode
ser carregado de significagdo e com um fim utilitario.

Ao constatarmos uma mudanga na periferia da representagdo
social da aprendizagem em Geografia, mediada pela inclusao de
recursos didaticos ndo convencionais, percebemos que com um
trabalho mais consistente ¢ possivel sim, uma transformagdo no
nucleo central da representacao, pois para Flament (2001, p. 184)
“se a realidade ocasiona simplesmente uma modificagao da ativi-
dade dos esquemas periféricos, pode seguir-se uma transformagao
progressiva, mas estrutural, do ntcleo central”.

A ressignificacdo da aprendizagem em Geografia com base na
inclusdo de recursos didaticos ndo convencionais demonstra que tais
recursos auxiliares de ensino promovem uma potencializagdo da
aprendizagem da Geografia Escolar, sendo necessario que seu uso seja
estimulado como forma de proporcionar melhorias no ensino desta
disciplina na Educagdo Basica. Considerados por muitos professores
ou gestores como sinénimos de “passatempo”, esses recursos, quando
bem empregados pelo professor, podem gerar uma aula mais dinamica
e interativa, resultando em uma quebra da rotina preestabelecida pela
aula expositiva tradicional, despertando no aluno, o entusiasmo e a
alegria pela aprendizagem de contetdos geograficos.
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“POR AMOR A DOCENCIA!”:
REPRESENTACOES SOCIAIS
PARTILHADAS ENTRE DISCENTES
DA LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

Larissa Sousa Mendes
Josélia Saraiva e Silva

pesquisa quanto a formagao do professor de Geografia tem

avancado muito nos ultimos anos, no Brasil. No bojo dessa

discussdo esta a apresenta¢dao do significado da docéncia.
Gatti e Barreto (2009) afirmam que as primeiras representagdes
sobre a docéncia denotam a ideia de voca¢do e missao. Essas re-
presentacdes contribuiram e ainda contribuem para distanciar os
professores da luta por melhores condi¢oes de trabalho.

No contexto atual, Cavalcanti (1998) preleciona, na perspec-
tiva cientifica, a concep¢do de professor, como profissional do
ensino, que tem como principal tarefa cuidar da aprendizagem do
aluno, respeitada a sua diversidade pessoal, social e cultural, bus-
cando a formagdo plena, no ambito cognitivo, afetivo e social.

Compreendemos, assim, que a docéncia em Geografia requer
uma série de competéncias e habilidades que vao sendo delineadas
na formagao inicial, mas que também sao constituidas por fatores
individuais e contextuais, ou seja, é composto por aspectos das
relagdes sociais dos formandos e de sua subjetividade que reverbera
na propria escolha pelo curso de licenciatura e nas expectativas,
quanto ao exercicio da profissdo. Nesse contexto, delimitamos o
objeto da investigacdo desta pesquisa, qual seja: a representagao
social da docéncia em Geografia, partilhada pelos graduandos do
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curso de licenciatura em Geografia da Universidade Federal do
Piaui (UFPI), Campus Universitario Ministro Petronio Portela, em
Teresina (PI).

Para tanto, consideramos a evidéncia empirica de discursos
de desvalorizagdo da profissao docente no interior da academia.
Além disso, os discursos cientificos na literatura sobre as questodes
que afetam a Geografia Escolar, expéem que sdo muitos os desafios
enfrentados pelo professor dessa disciplina, como por exemplo, o
desinteresse do aluno pelo conhecimento geografico, visdo estereo-
tipada da Geografia como um conhecimento enciclopédico e que
somente exige a memorizagao, e o contexto restritivo em que ¢ exer-
cida a profissao docente no Brasil (CALLAI, 2013).

O estudo realizado levou em consideragao a grande relevancia
da compreensao da representagao social da docéncia em Geografia
para os estudantes que estdo em processo de formacao inicial, haja
vista, que suas representacdes podem se constituir em mecanismos
de avaliacdo dos modos como se formam os futuros professores,
assim como pode também fornecer subsidios para a reflexdo sobre o
curriculo que norteia a pratica dos docentes do Ensino Superior.

A Teoria das Representagdes Sociais e a docéncia em Geografia

Apurar o significado da docéncia em Geografia a partir do
olhar dos discentes do curso de licenciatura requer a compreensao
de aspectos que articulam e revelam o contexto de existéncia da
profissdo e das condi¢des nas quais se desenvolve a formagao
docente. Desta forma, a pesquisa apresenta dois focos principais de
interesse: a representacao social da docéncia e a formagao inicial do
professor de Geografia. No que se refere a representagdo social,
fizemos uso da Teoria das Representagdes Sociais, fundamentada
nos trabalhos de Moscovici (1961; 1978), Jodelet (1984; 2001), Sales
(2006), Silva (2007), com énfase na abordagem estrutural de Abric
(1998), entre outros.

Para fundamentar a investigacdo sobre a representagao social
da docéncia em Geografia, destacaremos de Moscovici (1961), a teo-
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ria central que norteou a fundamentagdo da pesquisa, a Teoria das
Representagdes Sociais. Nessa perspectiva, trabalhar a representagao
social apropriando-se da mesma como teoria ou como fendémeno
consistiu em um tarefa complexa, pois nos permitiu a apreensao da
ordem simbolica da docéncia em Geografia, rompendo assim, com a
dicotomia estabelecida entre o exterior e o interior, naquilo que qua-
lifica a esséncia da manifestagdo de um fendmeno.

A docéncia em Geografia e o processo de tornar-se professor
tém sua esséncia no sentido que se atribui a esse fato materialmente
percebido e que nos permite identificd-lo. Este fenomeno tem uma
natureza que nao se reduz apenas ao fato da docéncia enquanto titula-
¢ao concedida por uma universidade, mas também compreende o sen-
tido real e ideal atribuido com suas representagdes, que sao, a0 mesmo
tempo, estruturantes e estruturadas por uma realidade percebida.

Assim, para a melhor compreensao daquilo que é investigado
fez-se necessario a referéncia aos fundamentos teéricos da Teoria
das Representagdes Sociais. Esta teoria foi inaugurada pelo traba-
lho do intelectual romeno, naturalizado francés, Serge Moscovici,
intitulado “A Psicanalise, sua imagem e seu publico” (1961), onde
ele analisou as representagdes da Psicanalise pela sociedade fran-
cesa e, em termos de historia das ciéncias é bastante recente, alcan-
¢ando sua trajetoria histdrica, algo em torno de cinquenta anos.

Ressaltamos que uma das caracteristicas inerentes a teoria
proposta por Moscovici consiste na complexidade conceitual que ela
apresenta. A complexidade da definicao conceitual ocorre, sobre-
tudo, pela duplicidade na génese da teoria, constituida por conhe-
cimentos da Psicologia e da Sociologia, ambas, ciéncias complexas.
Nesse ambito, Moscovici, com o objetivo de nao reduzir o alcance
conceitual da sua teoria, ndo elaborou um conceito para represen-
tagdes sociais, sugerindo a seguinte nogao:

[...] Por representagdes sociais entendemos um con-
junto de conceitos, proposi¢des e explicagdes origi-
nadas na vida cotidiana no curso das comunicagdes
interpessoais. Elas sdo o equivalente, em nossa
sociedade, aos mitos e sistemas de crencgas das socie-
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dades tradicionais; podem também ser vistas como
a versao contemporanea do senso comum (MOS-
COVICI, 1978, p. 181).

Com efeito, a partir dessa concep¢do, podemos inferir que as
representacdes sociais ndo sao construidas isoladamente e, sim, cria-
das no interior dos grupos sociais, podendo ser denominadas de teo-
ria do senso comum. “Elas diferenciam-se do conhecimento
cientifico, porém constituem-se em objeto de estudo legitimo devido
a sua importancia na vida social e na elucidagdo possibilitadora do
processo cognitivo e das interagdes sociais” (JODELET, 2001, p. 22).

A opgdo pelo aporte tedrico das representagdes sociais foi
realizada em virtude das caracteristicas do fendmeno objeto do
presente estudo. A construcdo do ser professor, da subjetividade e
das representagdes da docéncia em Geografia, ndo acontece em uma
atmosfera neutra de significado e valor, mas no reconhecimento
das dimensdes de sentido, concebidas nas relagdes entre sujeito e
objeto, em determinado contexto social. No percurso formativo de
aprendizagem do conhecimento cientifico na universidade, os dis-
centes desenvolvem um processo de ancoragem para tornar fami-
liar o que antes lhes era estranho. Assinalamos aqui, que a efetivacao
desse procedimento ocorre a partir das necessidades, dos interesses
e dos desejos do grupo pesquisado.

Ao participarem das etapas sucessivas de um curso de licencia-
tura em Geografia, os licenciandos lidam com os mecanismos de
acesso ao processo de sistematiza¢do da Ciéncia Geografica e dos
conhecimentos didaticos e pedagogicos, incluindo as competéncias e
habilidades necessarias para tornar-se professor, o que confere razao
de existéncia ao proprio curso em questdo e, para isso, a formagao
inicial reflexiva do professor é de fundamental importancia.

Em sintese, podemos afirmar que esses conjuntos de elemen-
tos orientam a relagdo dos sujeitos com o objeto representado. Isso
significa que as representagdes sociais que os discentes possuem
sobre a profissao docente, podem influenciar na relagdo destes com
as disciplinas do curso, e na constru¢iao do conhecimento na acade-
mia, na medida em que ¢é a partir dessas representacdes, por meio
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do processo de objetivagdo e ancoragem, que esses alunos cons-
troem saberes e conceitos que futuramente utilizarao no exercicio
da profissao.

Dessa forma, o conhecimento de tais representagdes propicia
bases concretas para o planejamento docente em dire¢ao a concreti-
zagdo dos objetivos da formagdo inicial do professor de Geografia.

Investigando a representacao social da docéncia: participantes e
procedimentos metodologicos

No itinerario investigativo buscamos percorrer um caminho
que possibilitou atingir os objetivos da pesquisa, vislumbrando res-
ponder aos principais questionamentos do estudo: Qual a represen-
tacdo social da docéncia partilhada pelos licenciandos? Que
contextos formativos deram origem a essa representa¢ao? Ha dife-
rengas entre a representacao da docéncia em Geografia partilhada
pelos alunos que estdo no inicio e os que se encontram na condigdo
de concludentes do curso de licenciatura em Geografia?

Nesse sentido, a escolha do referencial tedrico-metodologico
exposto a seguir justifica-se pela necessidade de superarmos as incer-
tezas que motivam as hipéteses definidas para o presente estudo, assim
como de tentar compreender as vivéncias dos licenciandos, desvelando
os significados que as caracterizam e que, simultaneamente, estao
implicitos nas falas dos sujeitos da pesquisa.

O lécus da investigacao foi a Universidade Federal do Piaui
(UFPI), Campus Ministro Petronio Portela, localizado em Teresina.
A pesquisa foi realizada junto a um grupo composto por 71 graduan-
dos do inicio do curso, correspondendo ao primeiro e segundo perio-
dos, e outro composto por 59 graduandos concludentes,
correspondendo ao sétimo, oitavo, nono e décimo periodos do curso,
estes dois grupos foram denominados doravante, como: discentes
iniciantes do curso de graduagdo em Geografia e discentes conclu-
dentes do curso de graduagido em Geografia, respectivamente. A
quantidade de licenciandos que participaram deste estudo corres-
pondeu a um total de 130 individuos, compondo a soma integral dos
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dois grupos. Ambos os grupos fazem parte do curso de licenciatura
em Geografia da UFPI, do Campus Ministro Petronio Portela.

De inicio, foi aplicado um Teste de Associagao Livre de Pala-
vras (TALP) aos discentes que estavam presentes no momento em
que os procuramos em suas devidas salas de aula. Este instrumento
consiste em um teste de evocagdo com o objetivo de captar, através
de técnicas especificas, a representa¢do social. O TALP assim se
constitui em um instrumento privilegiado para a captura das repre-
sentagdes sociais. Segundo Spink (1995, p. 101), “[...] esta técnica
por se prestar a analise multivariavel, permite superar o que seria
um dos problemas mais sérios da analise de contetdo, ou seja, o
carater puramente hermenéutico das interpretagdes’.

A associagdo livre de palavras se respalda no pronunciamento
dos participantes, de palavras que lhes venham a mente a partir de
um estimulo que lhes foi dado. No TALP aplicado aos discentes
participantes foi utilizada a expressao estimulo: “a docéncia em
Geografia é...”.

Diante desse estimulo indutor, os alunos, individualmente,
escreveram um total de cinco palavras. Em seguida, os discentes
foram orientados a hierarquizar, em uma ordem de importancia, as
palavras evocadas e atribuir significado as duas palavras apontadas
como as mais importantes dentre todas as mencionadas. Apds a apli-
cagdo do TALP, com o objetivo de identificar a estrutura da represen-
tagdo social, os dados foram submetidos a tratamento com auxilio do
software EVOC, criado especificamente para esse fim. Ja as justifica-
tivas dadas pelos educandos as palavras elegidas como mais impor-
tantes foram organizadas para fins de andlise de contetdo,
fundamentadas nas consideragdes de Bardin (1977), que concebe a
analise de conteido como um instrumento para qualificar as vivén-
cias do sujeito, bem como suas percepgdes sobre determinado objeto
e seus fendmenos.

Com base na identificagao da estrutura e conteudo da repre-
senta¢do social da docéncia em Geografia foi possivel comparar as
representagdes dos alunos que estdo no inicio da graduagdo com
aqueles que se encontram na condigdo de concludentes do mesmo
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curso, a fim de identificar similaridades e diferencas nas represen-
tagdes de cada grupo, tendo em vista que os alunos concludentes
expressam o resultado do trabalho relacionado ao processo de for-
magcao inicial académica do professor de Geografia.

O processo de transformag¢do de uma representagio acontece,
principalmente devido as cogni¢des condicionais que justificam a
emergéncia de novas praticas, as quais refletem mudangas no
ambiente, e se essas mudangas persistirem percebidas como irrever-
siveis, o nudcleo central pode ter a sua composi¢io modificada,
fazendo surgir, dessa maneira, uma nova representagao.

Esse processo de evolucdo e transformagdo das representa-
¢Oes, sobretudo do nucleo central nido acontece de forma rapida,
tendo em vista que o sistema central das representacdes é marcado
pela memdria coletiva, que reflete as condi¢oes sociohistoricas e os

valores do grupo, sendo estavel e resistente a mudancga, assegu-
rando assim a continuidade e a permanéncia da representagao.

No entanto, a transformagdo da representagao social é passivel
de concretizagdo, como afirma Flament (1976), a partir da modifica-
¢do das circunstancias externas e das praticas sociais, quando estas
modificagoes persistirem e forem sentidas como irreversiveis. Assim,
ao longo do processo de formagao inicial e continuada dos discentes,
ou seja, a medida que forem tendo contato com o conhecimento teé-
rico-cientifico e a pratica em sala de aula de Geografia ¢ possivel a
transformacdo da representagdo da docéncia em Geografia.

Desta forma, a investiga¢ao propds a comparagdo das repre-
sentagdes sociais da docéncia dos alunos do inicio e do final do
curso de licenciatura em Geografia com o corte de pesquisa trans-
versal. O estudo transversal caracteriza-se como uma abordagem
da pesquisa descritiva e desenvolvimentista que procura descrever
o status, as opinides ou as proje¢oes futuras nas respostas obtidas.
Nesse interim, com base na abordagem transversal, a pesquisa bus-
cou obter informagdes sobre evolugdo, desenvolvimento e matura-
¢do de variaveis de aprendizagem.
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Apos identificar e comparar a representacdo social da docéncia
dos alunos do inicio do curso e dos concludentes, objetivamos siste-
matizar o discurso dos discentes em relagdo ao significado da docén-
cia em Geografia, e procuramos entender a esséncia desses discursos.
Nesse processo, as consideragdes de Bardin (1977), que concebem a
analise de conteido como um instrumento para qualificar as vivén-
cias do sujeito, bem como suas apropriacoes de um determinado
objeto e seus fendmenos, foram extremamente importantes.

Os dados obtidos no TALP foram entdo organizados em cate-
gorias. Bardin (1977, p. 177) afirma que a “categorizagdo é uma ope-
ragdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto”.
O processo de organizagao das respostas ocorreua partir da sistema-
tizagdo dos dados em unidades de analise. Nesse sentido, a analise
de conteudo constituiu-se em decomposi¢ao por diferenciagdo e,
seguidamente, por reagrupamento tematico do discurso dos sujei-
tos, com o objetivo de formar unidades de analise e tornar possivel
uma reconstrugdo dos significados e a interpretagdo da realidade
do grupo estudado. Assim, podemos afirmar que,

[...] fazer uma anélise temdtica consiste em desco-
brir os (ntcleos de sentido) que compdem a comuni-
cagdo e, cuja presen¢a, ou frequéncia de apari¢do
pode significar alguma coisa para o objetivo anali-
tico escolhido. O tema, enquanto unidade de regis-
tro corresponde a uma regra de recorte (do sentido
e ndo da forma) que néo é fornecida de uma vez por
todas, visto que o recorte depende do nivel de ana-
lise e ndo de manifestagdes formais reguladas [...]. O
tema ¢ geralmente utilizado como unidade de regis-
tro para estudar motivagdes de opinides, de atitu-
des, de valores, de crengas, de representagdes, etc.
(BARDIN, 1977, p. 106).

Nesse cenario, a escolha do referencial teérico-metodolégico
justifica-se pela necessidade de superarmos as incertezas definidas
para o presente estudo, assim como de tentar compreender signifi-
cados que caracterizam e que, simultaneamente, estdo implicitos
nas falas dos sujeitos da pesquisa.
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Representacao social da docéncia em Geografia: o olhar do aluno
na formacao inicial

Todo conhecimento constitui uma traducdo e uma
reconstrugdo, a partir de sinais, signos, simbolos,
sob a forma de representagdes, ideias, teorias, dis-
cursos (MORIN, 2004, p. 24).

Investigar o significado da docéncia em Geografia baseados
no olhar dos discentes do curso de licenciatura em Geografia requer
a compreensao de aspectos que articulam e revelam o contexto de
existéncia da profissao e das condi¢des nas quais se desenvolve a
formacdo docente. Apresentamos a seguir, os resultados obtidos
em nossa analise para cada um dos dois grupos de discentes pes-
quisados, que foram: discentes iniciantes e discentes concludentes.

Estrutura e contetido da representagio social da docéncia entre os
discentes iniciantes no curso de licenciatura em Geografia

As informagdes que nos foram fornecidas pelo software
EVOC revelaram que foram mencionadas, pelos 71 alunos do ini-
cio do curso, um total de 295 palavras, sendo 115 (38,9%) palavras
diferentes. Podemos observar, a seguir, como se configuraram estas
palavras no quadro de quatro casas, construido com o auxilio do
software citado, com o intuito de demonstrar o conteudo e a estru-
tura da representagdo social.
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Grafico 1 - Estrutura da representacao social da docéncia em Geogra-

fia para os discentes do inicio do curso de gradua¢ao em Geografia

Quadrante 1
(elementos do nucleo central)
F>16e OME < 3

Quadrante 2
(elementos intermedidrios)
F>16e OME >3

F OME F OME
Aprender 20 2,150
Conhecimento 25 2,880
Quadrante 3 Quadrante 4

(elementos intermedidrios)

F<16e OME <3
F OME
Amor 7 1,714
Compromisso 9 2,444
Desafio 6 2,167
Educagio 5 2,000
Ensinar 13 2,308
Exemplo 3 2,000
Formador 6 2,500
Mapas 3 2,333
Observar 3 2,333
Paciente 3 2,000
Planetas 3 2,333
Prazerosa 3 2,000
Realizagdo 3 2,000
Responsabilidade 9 2,222
Sonho 3 2,333
Trabalho 3 2,333
Universo 4 2,250
Vida 3 2,667

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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(elementos do sistema periférico)
F<16e OME >3

F OME

Ajudar 3 4,000
Aula 3 3,667
Ciéncia 3 5,000
Clima 3 4,000
Compartilhar 3 4,667
Compreender 4 3,750
Criativo 4 3,000
Critico 3 4,000
Dedicagio 8 3,000
Dinamico 3 4,667
Felicidade 3 3,000
Gratificante 3 4,333
Mundo 4 3,750
Oportunidade 4 3,250
Pesquisador 3 3,333
Populagao 3 3,000
Viver 3 3,000
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A primeira constatagdo é de que, as palavras evocadas que
assumiram uma maior frequéncia e Ordem Média de Evocagdes
foram aprender e conhecimento, portanto, estdo presentes no qua-
drante superior esquerdo, representando o provavel nicleo central
da representagao social da docéncia em Geografia.

Segundo Abric (1998, p. 33) o nucleo central “é a base comum
propriamente social e coletiva, que define a homogeneidade de um
grupo, através dos comportamentos individualizados que podem
parecer contraditorios”. Este autor afirma ainda que tal sistema é
determinado pelo contexto social, histdrico e ideolégico do grupo,
associado diretamente aos seus valores e normas. Em virtude das
caracteristicas citadas, o sistema central evolui de modo lento e
possui a importante fungdo de garantir a estabilidade e a coeréncia
darepresentagao.

Ja o sistema periférico é determinado por caracteristicas indi-
viduais e do contexto imediato em que os individuos convivem.
Desta forma, por ser mais flexivel, funciona como prote¢do contra as
mudancas do nucleo central, gerando assim uma representagdo indi-
vidualizada, mas que ndo se constitui em uma representac¢ao social
diferente, e sim, em um indicio de futuras transformagoes da repre-
sentacdo (ABRIC, 1998). Os elementos periféricos estdo presentes
nos quadrantes superior direito (primeira periferia), inferior esquerdo
(elementos intermedidrios ou zona de contraste) e inferior direito
(segunda periferia ou periferia distante).

Podemos observar no Grafico 1, que a primeira periferia, o
quadrante superior direito, ficou vazio. Nesse quadrante, locali-
zam-se os elementos com frequéncia elevada, porém evocados em
posicdes secundarias, geralmente na terceira, quarta ou quinta
ordem de importancia. Em geral, os elementos constantes nesse
quadrante mantém uma aproximacao de sentido com os elementos
que compdem o nucleo central. No entanto, na presente pesquisa,
nenhuma palavra citada atendeu a esses requisitos. Tal fato pode
ser um indicativo de dispersdo, pois inferimos que em um tempo
recente houve a auséncia de comunicagdo intergrupal que possibi-
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litaria um consenso do grupo investigado quanto o significado de
certos aspectos da docéncia em Geografia.

Analisando a luz da teoria sustentada por Abric, e exposta
anteriormente, podemos concluir que a “heterogeneidade do
grupo” tolerada pelo sistema periférico esta demonstrada, sobre-
tudo, pela significativa quantidade de palavras evocadas com baixa
frequéncia, no quadrante em que estdo os elementos periféricos,
principalmente, naquele da periferia mais distante.

Nessa concepgao, Abric (1998) e o Grupo do Midi' afirmaram
que as evocagdes que fazem parte da estrutura da representagio social
sdo compostas por cognicdes descritivas e prescritivas, sendo que “...]
0 aspecto prescritivo de uma cognigdo é o lago fundamental entre a
cognicao e as condutas que se supde lhes corresponder |[...]”(ABRIC,
1998, p. 79). Ja o aspecto descritivo de uma cogni¢ao é mais habitual,
tendo em vista que os sujeitos, sobretudo, nos estudos de representagao
social utilizam principalmente os termos descritivos.

Ao langar um olhar mais atento sobre as justificativas atribui-
das pelos discentes quanto a importancia designada ao elemento
apreender, presente no nucleo central, foi possivelatravés da analise
de conteudo na perspectiva de Bardin (1976) formar as categorias
Saber e Fazer e Ensinar e Aprender. Nestas categorias, observamos
que as justificativas verbalizadas pelos discentes do inicio do curso,
em relacdo a representacdo da docéncia em Geografia foram forte-
mente marcadas por conteudos que misturam caracteristicas cien-
tificas com elementos do senso comum, uma vez que nesta acepgao,
a docéncia em Geografia é relacionada com a aquisi¢do de saberes e
com o fazer docente.

Outro atributo do nucleo central da representagdo da docéncia
foi a evocagdo conhecimento. A partir das justificativas atribuidas
pelos discentes a evocagdo conhecimento foi possivel formar as cate-
gorias Poder e Cidadania e Transmissdo. Os Alunos BI (52), (25), (31)

1 Expressdo que designa o conjunto de pesquisadores do Sul da Franca, da re-
gido do Mediterraneo (SA, 1998, p. 52).
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e (12), mencionaram a palavra conhecimento e a conceituaram, res-
. <« 4 . » «e
pectivamente, como “detentor de um saber estratégico”, “instru-
mento de poder”, “possibilita o exercicio da cidadania” e “exercicio
da cidadania através do pensamento critico da realidade”. Esses dis-
cernimentos revelaram uma ligacdo com a fung¢do da Geografia
como um saber estratégico e como instrumento de poder util nas
analises espaciais e para o exercicio da cidadania, que guarda relacao

com o ato de se ensinar e de se aprender Geografia.

Sendo assim, ¢ importante, nessa discussdo, trazer para o cen-
tro das reflexdes os Pardmetros Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo (BRASIL, 1996), visto que eles estabelecem que o ensino da
Geografia no Ensino Fundamental objetiva alfabetizar o educando
espacialmente, permitindo que ele desenvolva a habilidade de utili-
zagdo de andlises espaciais variando, inclusive, as escalas geograficas.
“A Geografia deve proporcionar ao aluno suficiente capacidade de
trabalhar e compreender as nog¢des de paisagem, espago, natureza,
estado e sociedade. Em sintese, entdo, o objetivo é o de formar o
raciocinio espacial” (CAVALCANTI, 2002, p. 14-15).

Ja o Ensino Médio,

[...] deve orientar a formag¢do de um cidaddo para
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser. Isto é, deve buscar um
modo de transformar individuos tutelados e infan-
tilizados em pessoas em pleno exercicio da cidada-
nia, cujos saberes se revelem em competéncias
cognitivas, socioafetivas e psicomotoras e nos valo-
res de sensibilidade e solidariedade necessarios ao
aprimoramento da vida neste Pais e neste planeta
(BRASIL, 1996, p. 31).

Nessa fase da educagao escolar basica, por meio da Geografia,
o aluno deve aprofundar a sua capacidade de realizar abstragoes
conceituais e elaborar competéncias que lhe permitam analisar o
real, extraindo e revelando as causas e os efeitos de cada fendomeno
ou situagao estudada, bem como a intensidade, heterogeneidade e o
contexto espacial dos fenomenos que configuram as sociedades.
Isso explica o fato da disciplina, no século XXI, merecer uma
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importancia privilegiada na forma¢ao do discente enquanto “[...]
cidadao que trabalha com novas ideias e interpretagdes em escalas,
onde o local e o global definem-se numa verdadeira rede que comu-
nica pessoas, fungdes, palavras e ideias” (BRASIL, 1996, p. 31).

Ressaltamos o valor do ensino, aqui, particularmente o de
Geografia, para a formagdo da cidadania, ao permitir, no trabalho
docente, que o aluno tenha contato com temas que sdo agonias
sociais, como por exemplo, a seca, o esgotamento dos solos, a
pobreza, a fome, as desigualdades sociais, etc.

O fendbmeno representacional da docéncia em Geografia
implica na constru¢ado de sistemas de identifica¢do social que confe-
rem materialidade ao sentido de ser professor. Esse processo nao é
meramente cognitivo e de classificagdo dos significados e sentidos
atribuidos a determinado objeto. Ha nesse processo uma dimensao
atitudinal, que corresponde a fung¢do das representagdes que ser-
vem de guia na orientagdo de condutas no campo social em que os
sujeitos circulam.

Dessa forma, podemos afirmar que as relagdes dos discentes
com as disciplinas do curso de licenciatura, e com a escolha do
curso, ocorrem também mediadas por uma dimensao simbdlica,
que ndo é construida em um vazio social, e sim, na abrangéncia, a
um s6 tempo, simbolica e empirica no campo geografico.

A inser¢ao dos discentes neste campo decorre da acumulagdo
de um conjunto de capitais, entre eles o capital cultural e simbod-
lico’, que foram construidos na trajetdria social desses sujeitos e
que também ¢ influenciado por sua inser¢do em outros campos, a
exemplo do campo escolar.

Assim, podemos compreender que a representagdo social da
docéncia nao é construida apenas no exercicio da profissao. As pra-
ticas docentes em que os sujeitos foram submetidos, no campo esco-
lar, desde a Educagdo Basica, corroboram para a formagdo de
representagdes sobre os conceitos e os conteudos ministrados, bem
como possibilita a incorporagdo de modos do ser professor. Ha em
todo esse processo, a incorporagdo de esquemas mentais e que se
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manifestam nas falas e nos gestos dos sujeitos, em suas agdes e nas
suas representagoes relacionadas a profissao docente.

A estrutura de um campo, em certo momento, ¢ determinada
pelo volume de capital que cada agente ou instituicdo pode dispor.
Dessa maneira, inserimos a nog¢ao de capital sob quatro perspecti-
vas: o capital econdmico (renda, saldrio e imdveis); o capital cultu-
ral (saberes e conhecimentos reconhecidos por diplomas e titulos);
o capital social (relagdes sociais que podem ser convertidas em
recursos de dominagao) e o capital simbolico, que corresponde ao
prestigio e honra, permitindo identificar os agentes no espago
social (SILVA, 2007, p. 37).

Estrutura e contetido da representagdo social da docéncia entre os
discentes concludentes no curso de licenciatura em Geografia

As informagdes fornecidas pelo software EVOC revelaram
que os 59 discentes do 7°, 8°, 9° e 10° periodos evocaram um total
de 295 palavras, sendo que, conforme o exposto, cada individuo
evocou 5 palavras a partir do estimulo “docéncia em Geografia é...”.
Podemos observar, a seguir, como se configuraram estas palavras
no quadro de quatro casas, construido com o auxilio do software
citado, com o intuito de demonstrar o conteudo e a estrutura da
representa¢ao social da docéncia em Geografia.
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Grafico 2 - Estrutura da representagdo social da docéncia em Geo-
grafia para os alunos do final do curso de graduagao em Geografia

Quadrante 1 Quadrante 2
(elementos do nucleo central) (elementos intermedidrios)
F>8e OME < 2,7 F>8e OME >2,7
F OME F OME
Amor 10 1,900 Aprender 15 3,400
Comprometimento 12 2,250 Conhecimento 21 2,714
Dedicag¢do 15 2,467 Desafio 8 3,000
Educar 9 1,667 Ensino 21 3,095
Espaco 9 4,000
Formador 8 3,625
Quadrante 3 Quadrante 4
(elementos intermediarios) (elementos do sistema periférico)
F<8e OME <27 F<8e OME>27

F OME F OME
Atuante 3 2,667 Cidadania 3 3,000
Compreender 5 2,400 Critico 6 2,833
Gratificante 4 2,000 Determinagao 3 3,667
Profissionalismo 3 2,333 Dinamico 3 3,333
Saber 3 2,333 Estudo 3 3,000
Exemplo 3 4,000
Mediador 5 4,200
Natureza 6 4,833
Orientador 6 3,000
Responsabilidade 5 2,800

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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A primeira constatagao é de que, as palavras mencionadas
que assumiram uma maior frequéncia e a Ordem Média de Evoca-
¢Oes estdo presentes no quadrante superior esquerdo, identificando,
o nucleo central da representagao social da docéncia em Geografia.
Desta forma, as palavras amor, comprometimento, dedicagio e edu-
car configuram-se em um conjunto de elementos que concerne o
sentido dado ao objeto representacional.

De modo geral, podemos afirmar entdo, a partir da visualiza-
¢do do Grafico 2, que os atributos de significados da docéncia em
Geografia, apontam para uma identificagao relacionada a dimen-
sao afetiva da profissdo docente, sobretudo, nas evocagdes amor e
dedicagdo. Assim, chamamos a aten¢do para a dimensdo subjetiva
do ser professor, que vincula a representacao da docéncia em Geo-
grafia & transmissdo de valores e principios, influenciando em
suma, no processo de ensino-aprendizagem e na construgdo da
subjetividade dos alunos para além do ensino de contetdos.

Com efeito, para termos uma visao mais precisa dos significa-
dos atribuidos ao contetido da representa¢do, solicitamos aos licen-
ciandos que além de evocarem as palavras, que as classificassem
por ordem de importancia e também, como orienta o0 método, que
escrevessem o significado das duas palavras escolhidas como a
mais importante. Sendo assim, procederemos, a seguir, a explicita-
¢do de alguns desses significados.

Na evocagdo amor destaca-se as justificativas dos Alunos B VII
(18), (27) e (41) que afirmaram respectivamente: “para superar as
dificuldades da profissdo é preciso ter vocagdo”, “para ser um bom
professor de Geografia é preciso gostar da profissio”, e “ter o dom de
ensinar”. Essas concepgoes eufemizam os tragos de profissionalismo
da profissdo docente, uma vez que denota auséncia de uma conscién-
cia tedrica a respeito do trabalho docente, como também sugere uma

redugdo desse trabalho no que concerne a dimensao moral.

O significado atribuido pelos discentes a palavra dedicagdo
também esta vinculado a uma dimensao afetiva, citamos o exemplo
do Aluno B VII (15) e (33) que conceituaram essa palavra, como: “o
professor de Geografia precisa se dedicar bastante para poder desen-
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volver um bom trabalho e possibilitar a aprendizagem do aluno” e
“para ser professor é preciso ter dedica¢ao para ensinar, preparar as
aulas e superar as dificuldades de uma profissio desvalorizada,
principalmente pela Geografia ser muitas vezes, vista como uma
disciplina de memoriza¢ao de conceitos”.

Nesse aspecto, faz-se necessario destacar que o discurso ndo
esta apenas relacionado a palavra em si, para representar algo ou
significar alguma coisa de modo isolado. A condi¢ao primordial
desse discurso ¢é refletir ou expressar a realidade percebida, pela
qual o sujeito serefere. Apesar da linearidade presente na explica-
¢do da representa¢do do Aluno B VII (33) é possivel perceber uma
complexidade naquilo que foi comunicado. A complexidade emerge
da condi¢ao historica e social das coisas ditas®.

A desvalorizagdo da docéncia em Geografia, a qual estes dis-
centes se referem, pode ser explicada pela segmentagao ideoldgica e
hierarquizada que foi constituida ao longo do desenvolvimento da
Geografia em favor dos estados-maiores, distinguindo-se esta de
uma outra versao desse conhecimento, tida como indcua e represen-
tada pela denominada “Geografia dos professores™. Além dessa
dicotomia, ha a dominancia do discurso que reserva a pesquisa aca-
démica a tarefa de producdo do saber geografico, considerando-o

2 Em 1976, Foucault, ao elaborar o texto intitulado “O discurso ndo deve ser
considerado como...”, pondera sobre a inscri¢do radical e histdrica das coisas
ditas na elaboragdo dos enunciados e distingue o discurso de representagao,
na medida em que estabelece o discurso como um conceito mais abrangente
do que o de representacio, pois diz respeito ao conjunto de enunciados de
determinado campo do saber, que, por sua vez, sio constituidos por inimeros
elementos, entre eles, as representagdes.

3 Lacoste (1989) na obra “A Geografia: isso serve, em primeiro lugar, para
fazer a guerra” considera que desde o inicio do século XIX existem duas
geografias: a Geografia dos estados-maiores, que se constitui em um saber
sincrético sobre os variados espagos, claramente percebido como estratégico
pelas minorias dirigentes que o utilizam como instrumento de poder, e a
Geografia dos professores, que apareceu ha menos de um século e se tornou
um discurso ideoldgico no qual uma das fungdes inconscientes é a transmis-
sao dos conteudos geograficos mascarando a importancia estratégica dos
raciocinios centrados no espago.
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prioritario, e ao magistério, de forma secundaria, a tarefa de repro-
dugdo e transmissdo dos saberes constituidos pela pesquisa, consa-
grando a logica pervertida de que quem pesquisa ndo ensina e quem
ensina nao pesquisa.

Nesse aspecto, o aporte da linguagem ¢ significativo na cons-
trucdo das representagdes. Mesmo sabendo que ela traduz um pen-
samento fragmentario e se limita a alguns aspectos da experiéncia
humana, pois assevera-se que a sua expressao marca a compreen-
sao das estruturas e comportamentos sociais (MINAYO, 1995).

Destacamos, portanto, que quando analisamos os significa-
dos atribuidos as palavras que compoem o nucleo central, podemos
constatar uma forte vinculagdo ou conexidade entre elas, sobretudo,
no que concerne aos termos amor e dedicagdo, ambos ligados a
dimensao afetiva da profissdo docente. Este fator é apontado por Sa
(1998) como um critério importante de definicao do nucleo central
de uma representagdo. Neste sentido, é possivel afirmar que:

A grande quantidade de lagos ou conexdes que um
dado elemento mantenha com outros elementos da
representagdo tem sido frequentemente tomado
como um segundo indicador, além da saliéncia, de
sua provédvel participacio no ntcleo central (SA,
1998, p. 123).

Outra palavra que emerge do nucleo central, é o termo educar,
que foi definido pelos Alunos B VII (7), (12) e (14) respectivamente,
como “ensinar para a aprendizagem do aluno e desenvolvimento do
senso critico e educar para o aluno aprender a pensar”, “desenvolvi-
mento de uma educagido para a vida, que se estabeleca fora dos 4mbi-
tos da sala de aula” e “a pratica do professor deve considerar as
vivéncias dos alunos para proporcionar uma educa¢ao critica de
qualidade. O professor de Geografia deve considerar o seu papel
politico na sociedade”.

As justificativas descritas pelos discentes convergem com a
reflexdo de Rubem Alves sobre a esséncia de ser educador. No livro
intitulado “Conversas com quem gosta de ensinar”, no capitulo
“sobre jequitibas e eucaliptos”, o autor faz uma distingdo entre ser
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educador e ser professor, referindo-se ao professor como o eucalipto
por ser esta, uma arvore abundante de galhos frageis. Ja o educador
assemelha-se ao jequitiba por ser uma arvore solida e centenaria.

Para Rubem Alves (1980) ser educador é deixar a sua marca
no tempo, no sentido de que a pratica do educador se perpetua no
tempo e estd sempre viva. Assim, o verdadeiro educador é cons-
ciente de que a efetivacdo da educagio esta na pratica reflexiva, ndo
apenas em uma pratica restrita a sala de aula, mas que abrange a
emancipac¢ao dos alunos como sujeitos.

Outra caracteristica do educador é a pratica consciente de seu
papel politico, que da significado a aprendizagem dos conteudos na
luta contra a desumaniza¢do. Em contrapartida, o “estar professor”
se caracteriza por um profissional que faz da educagdo unicamente
um meio para seu sustento, ndo interage com seu objeto de estudo
e desta forma, ndo conhece as necessidades de seus alunos. O “estar
professor” converge com o exercicio da pratica da educagdo banca-
ria, que preceitua o professor como sujeito do processo e os alunos
como meros objetos.

Diante das consideragoes apresentadas até o momento, enten-
demos que os discentes do final do curso de formagao inicial parti-
lham representagdes sobre a docéncia em Geografia caracterizadas
por elementos hibridos, que reunem tragos do senso comum e do
conhecimento cientifico. As caracteristicas do senso comum eviden-
ciam-se em falas como, por exemplo, “para ser um bom professor de
Geografia é preciso gostar da profissdao” e “a docéncia em Geografia
¢ ter o dom de ensinar”. Ja a evocagdo “a pratica do professor deve
considerar as vivéncias dos alunos para proporcionar uma educa-
¢do critica de qualidade”, embora seja superficial na conceituagao
do objeto representado, contém indicios de convergéncia com o
conhecimento cientifico.

Ademais, ao enfatizarmos a incidéncia de elementos do senso
comum nessas representacdes, nao objetivamos secundarizar esse
tipo de conhecimento no processo de desenvolvimento intelectual
dos individuos. O que se pretende é destacar a sua especificidade na
construgao das representagdes.
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No percurso formativo de aprendizagem do conhecimento
cientifico sobre a docéncia em Geografia, esses discentes desenvol-
veram um processo de ancoragem para tornar familiar o que antes
lhes era estranho. Assinalamos que a efetivacdo desse procedi-
mento ocorre a partir das necessidades, dos interesses e dos desejos
do grupo pesquisado.

Percebemos, assim, que os discentes concludentes do curso de
licenciatura em Geografia por ja terem tido contato com os pressupos-
tos epistemologicos da Geografia, e das habilidades e competéncias
necessarias a docéncia, ressignificaram esses saberes com base nas
orientagdes de carater pessoal, ideoldgico e social, produzindo, em
consequéncia disso, suas representagdes sobre o objeto em questao.

Nesse sentido, acreditamos que a identificacao e compreensao
do significado da docéncia em Geografia, fundamentados no olhar dos
licenciandos, permitiu-nos inferir como eles constroem o conheci-
mento na academia e quais sdo as condi¢des em que se desenvolvem
sua formagdo e sua profissao, uma vez que os sujeitos constroem repre-
sentagdes para lhes servirem de guia nos espagos onde transitam.

E preciso refletir sobre as anélises e os posicionamentos apre-
sentados nas falas dos discentes, para que assim, possamos com-
preender a diversidade das formas assumidas pelas representagoes
da docéncia em Geografia entre os licenciandos e, a partir disso,
refletir e suscitar também mudancas sobre a pratica docente, o que,
por consequéncia, alimenta as nossas proprias representacdes. O
perfil atribuido ao professor, a formagao docente e a Geografia sao
algumas expressoes dessas formas.

A evolugdo da representagio social da docéncia em Geografia na
formacgao inicial

Na subsec¢ao anterior, evidenciamos o conteudo e a estrutura
da representagdo social da docéncia em Geografia no grupo de gra-
duandos do curso de licenciatura em Geografia da UFPI. Apds
fazer essa descri¢do realizamos uma comparagao entre as represen-
tacoes dos discentes que estdo no inicio da graduagdo com aqueles
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que se encontram na condi¢do de concludentes. Destacamos que
para efetivagdo do objetivo de comparar as representagdes foi
necessario fazer um estudo transversal.

O estudo transversal, caracteriza-se como uma abordagem
da pesquisa descritiva e desenvolvimentista que procura descre-
ver o status, as opinides ou as projecdes futuras nas respostas
obtidas. Nesse sentido, a partir da abordagem transversal, a pes-
quisa obteve informacdes sobre a evolugdo e o desenvolvimento
de variaveis de aprendizagem.

No que se refere a transformacao das representagdes sociais,
a Teoria do Nucleo Central propoe que esta evolugao se manifesta
com a “modificacdo das circunstancias externas, modificagido das
praticas sociais, modifica¢do dos prescritores condicionais (sistema
periférico) e modificacdo dos prescritores absolutos (nucleo cen-
tral)” (FLAMENT, 1976, p. 49).

Desta forma, ha possibilidade de mudancas nas representa-
¢Oes pelas praticas sociais. Para Abric (1998, p. 89), “as representa-
¢Oes e as praticas sociais se engendram mutuamente”. Assim, como
o processo de formagéo inicial docente é organizado para atingir
um propdsito de aprendizagem de determinados contetidos e
envolve trocas sociais de conhecimentos, acreditamos que ao final
desse processo, ¢ possivel constatar algumas mudangas nas signifi-
cagoes dos discentes sobre a docéncia em Geografia.

Esse processo de evolu¢do e transformagao das representa-
¢Oes, sobretudo do nucleo central ndo acontece de forma rapida,
tendo em vista que o sistema central das representa¢des é marcado
pela memoria coletiva, e reflete as condigdes sociohistoricas e os
valores do grupo, assegurando assim, a continuidade e a perma-
néncia da representacao.

No entanto, a transformacao da representagdo é possivel,
como afirma Flament (1976), a partir da modificagdo das circuns-
tdncias externas e das praticas sociais, quando estas modificacoes
persistirem e forem sentidas como irreversiveis. Assim, ao longo do
processo de formagao inicial ao terem contato com o conhecimento
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tedrico-cientifico e a pratica sobre a docéncia em Geografia é viavel
a transformacao da representacdo quanto a concepgio de docéncia
e demais conhecimentos geograficos.

Ao analisarmos as informagdes fornecidas pelo software
EVOC, verificamos que as palavras evocadas pelos discentes no ini-
cio do curso de licenciatura e que assumiram uma maior frequén-
cia e Ordem Média de Evocagbes, representando, o nicleo central da
representagao social da docéncia em Geografia foram aprender e
conhecimento. Ja os discentes concludentes tém o nucleo central da
representa¢do da docéncia composto pelas evocagdes: amor, com-
prometimento, dedicagdo e educar.

Os dados apresentados nos Graficos 1 e 2, demonstram que
alguns elementos intermedidrios, que fazem parte da periferia da
representac¢ao, no caso dos discentes iniciantes, a exemplo das evoca-
¢oes: amor, compromisso, educagio e dedicagdo foram identificados
como integrantes do nucleo central da representagdo dos discentes
concludentes. Essa constatagao configura-se como indicativo de evo-
lugdo da representacdo. Embora os termos compromisso e educagio
nao sejam idénticos aos termos comprometimento e educar, eles pos-
suem conotagdes semelhantes e sdo semanticamente proximos.

Tal evidéncia corrobora com o que é preceituado por Abric
(1998) quando este autor afirma que as transformagdes na repre-
senta¢do social iniciam-se pelo sistema periférico.

A transformagdo de uma representagdo se opera, na
maior parte dos casos, através de transformacdes de
seus elementos periféricos: mudangas de ponderagio,
interpretagdes novas, deformagdes funcionais defensi-
vas, integracdo condicional de elementos contraditd-
rios. E no sistema periférico que poderdo aparecer e
ser toleradas contradigées (ABRIC, 1998, p. 32).

O estudo demonstra a existéncia de uma mudanga na repre-
sentacdo dos discentes do inicio da formacao inicial se comparadas
aos concludentes. Essa transformacgao pode ser observada através
da analise da estrutura representacional periférica. Verificamos,
conforme descrito, a existéncia de significativa convergéncia sim-
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bélica entre o nucleo da representacdo dos discentes do final do
curso em relacio a periferia da representacdo dos discentes do ini-
cio da formagao inicial.

Assim, essa informag¢io nos permitiu concluir que houve uma
evolucao da representagdo com o indicativo de interferéncia da forma-
¢do inicial, especialmente pelo contato com o conhecimento cientifico
e a pratica da docéncia nos estagios, que foi incorporado pelos discen-
tes na constituicdo de uma forma de simboliza¢do da docéncia.

Por outro lado, percebemos possiveis permanéncias cogniti-
vas que se expressaram nos elementos integrantes da zona interme-
didria das representagdes dos dois grupos. Conforme demonstrado
nos Graficos 1 e 2, as evocagdes foram: desafio, ensinar, exemplo,
formador, critico e dindmico, presentes no sistema periférico da
representacao dos discentes iniciantes, que permaneceram na com-
posicdo da periferia na representagdo dos discentes concludentes.

Em sintese, os discentes que se encontram no inicio do curso
de licenciatura expressaram uma representacao social da docéncia
marcada por conteudos que misturam caracteristicas cientificas
com elementos do senso comum. Esses discernimentos revelaram
caracteristicas que acumulam referéncias cientificas do objeto
representado, a medida que expressa uma representagao da docén-
cia vinculada ao conhecimento para se promover a cidadania.
Observamos entdo que esse termo “cidadania” é bastante difun-
dido nos meios de comunicagao, fonte basilar de todas as represen-
tagdes sociais, manifestando a vulgarizagdo do sentido desse termo,
cuja origem e significado advém dos meios académicos. Os elemen-
tos do senso comum foram evidenciados quando o professor é des-
crito apenas como transmissor de contetdos.

O conteudo da representac¢do dos discentes concludentes, de
modo geral, possuiu concordancia com o senso comum. Identifica-
mos convergéncias com o conhecimento cientifico quando estes
discentes expressaram a compreensdo de que a pratica do educador
se perpetua no tempo, e que ¢ essencial para o exercicio da docén-
cia em Geografia a consciéncia de que a efetivacao da educagdo esta
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na pratica reflexiva, ndo apenas na pratica restrita a sala de aula, e
que também abrange a emancipagdo dos alunos como sujeitos.

As justificativas atribuidas pelos discentes aos elementos do
nucleo central apresentam indicios das condigdes histdricas, cultu-
rais, socioldgicas e psicolégicas do grupo.

Historicamente, a profissdo docente caracterizava-se pelo esta-
belecimento de alguns tragos onde predominava o conhecimento
objetivo. O saber, ou seja, possuir um certo conhecimento formal e
ter autonomia, poder tomar decisdes sobre os problemas profissio-
nais da pratica, configurava-se como o necessario para o exercicio da
profissao docente. Atualmente, essas caracteristicas histdricas sao
consideradas insuficientes, embora sejam necessarias.

O contexto do exercicio da docéncia hoje, tornou-se com-
plexo e diversificado. A profissao docente ndo exerce mais a unica
funcdo de transmissdo de conhecimento académico. A docéncia,
atualmente requer outras fungdes: motivagao, luta contra a exclusao
social, relagdo com a estrutura social e tudo isso requer uma nova
formacio inicial (IMBERNON, 2011).

Nesse contexto, a formagdo inicial assume um papel que
transcende o ensino de uma atualizagao cientifica. A formagao
docente na atualidade desponta como caracteristica primordial
para a capacidade reflexiva, ndo apenas como atuacdo técnica, e
sim como processo para regular as agdes e decisdes para a educa-
¢do. Esse processo de formagao ajuda-nos a entender o conheci-
mento profissional docente, para além de uma classificacdo de
tragos unificadores de toda a profissao.

Conforme preceitua Abric (1998), para que haja a transfor-
magao de uma representagao é necessario que se mude os elemen-
tos do nucleo central. No entanto, para a concretizagdo da
transformacgdo da representagdo, nao é suficiente apenas a substitui-
¢do de uma representacgao por outra, pois desta forma, haveria uma
continuidade de reprodugdo do senso comum sobre o conheci-
mento da docéncia. O que interessa, neste processo, é a constru¢ao
de representagdes cientificas, com a incorporagao pelos discentes
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no processo de formagao docente, do saber geografico e das formas
de ensino atualizadas. Este progresso, a nosso ver, concretiza-se de
forma ineficiente e inadequada, uma vez que os discentes conclu-
dentes ndo possuem uma representacao social da docéncia, que
expresse fortemente os contetidos cientificos esperados pela condi-
¢do de detentores de uma formacdo académica nessa area. Ha,
outrossim, uma forte influéncia do senso comum nessa construcio,
fato que enseja mudangas no processo de formacao inicial.

Consideragdes Finais

O presente estudo objetivou, de modo central, analisar a
representacdo social da docéncia em Geografia partilhada pelos
discentes do curso de licenciatura em Geografia da UFPI, e especi-
ficamente, identificar o conteddo e a estrutura dessa representagio,
bem como a motivagao dos discentes ao fazer a escolha pelo curso
de licenciatura em Geografia.

Assim, seguindo os pressupostos teoricos da Teoria das
Representagdes Sociais, buscamos, inicialmente, evidenciar a
representacao social dos discentes do inicio do curso quanto a
docéncia em Geografia. As palavras evocadas que assumiram uma
maior frequéncia e Ordem Média de Evocagdes, representando o
nucleo central da representagdo social da docéncia em Geografia,
foram as palavras aprender e conhecimento.

Ao langar um olhar mais atento sobre as justificativas atribui-
das pelos discentes em relagdo a importiancia designada aos ele-
mentos do nucleo central foi possivel através da analise de contetudo,
na perspectiva de Bardin (1976), formar as categorias empiricas.
Nestas categorias, observamos que as justificativas verbalizadas
pelos discentes do inicio do curso foram fortemente marcadas por
conteidos que misturam caracteristicas cientificas com elementos
do senso comum.

Nestas mesmas categorias houve uma predominéncia da repre-
sentacdo da docéncia em Geografia como formagao do professor nao
apenas como aquele profissional que ensina, mas aquele que também
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aprende com o aluno. Essa concep¢ao da docéncia convergiu para o
sentido predominante de valorizagdo da relagdo professor-aluno, per-
mitindo-nos ressaltar a necessidade que deve ter o professor de enten-
der seus alunos. Segundo essa concepcao, ser professor de Geografia
constitui-se em processo de formacao docente, cujo ensino implica a
vinculagao da aprendizagem com a valorizagao da emotividade.

Outro atributo do nucleo central da representagao da docén-
cia foi a evocagdo conhecimento. As justificativas da categoria
Conhecimento revelaram discernimentos com a fun¢ao da Geogra-
fia como um saber estratégico e como instrumento de poder util
nas analises espaciais e para o exercicio da cidadania, que guarda
relagdo com o ato de se ensinar e de se aprender Geografia.

Por outro lado, quanto aos resultados dos discentes do final
do curso, as informagdes fornecidas pelo software EVOC aponta-
ram que as palavras citadas que assumiram uma maior frequéncia
e a Ordem Média de Evocagdes representando o nucleo central da
representacdo, foram os termos: amor, comprometimento, dedica-
¢do e educar.

Os atributos de significados da docéncia em Geografia parti-
lhados pelos discentes do final do curso, mostraram uma identifi-
cagdo relacionada com a dimensao afetiva da profissdo,
particularmente, nas evoca¢des amor e dedicagdo. Verificamos que
nessa acep¢ao a representacao social da docéncia esta ligada ao sen-
tido de realizagao pessoal, algo que se aproxima de ter o “amor”
para exercer a profissdo. Essas concepgoes eufemizam os tragos de
profissionalismo da profissdo docente, uma vez que denotam ausén-
cia de uma consciéncia tedrica a respeito do trabalho docente, bem
como sugere uma reducao desse trabalho a dimensao moral.

Com fundamento na analise realizada constatamos a existén-
cia de uma mudancga na representacao dos discentes do inicio da
formacao inicial se comparadas aos concludentes. Essa transforma-
¢do pode ser observada através da andlise da estrutura representa-
cional periférica. Detectamos, portanto, a existéncia de convergéncia
simbdlica entre o nicleo da representagdo dos discentes do final do
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curso em relagao a periferia da representacdo dos discentes do ini-
cio da formagao inicial.

Essa informacdo nos forneceu base para afirmar que houve
uma evolugdo da representagdo. Conforme preceitua Abric (1998),
para que haja a transformagdo de uma representagdo é necessario
que se mude os elementos do nucleo central. No entanto, ndo é sufi-
ciente somente a substitui¢do de uma representagao por outra, pois
desta forma, haveria uma continuidade de reproducao do senso
comum sobre o conhecimento da docéncia. O que é necessario,
neste processo, é a construcao de representagdes cientificas, com a
incorporagao pelos discentes no processo de formagao docente do
saber geografico e das formas de ensino atualizadas.

Mudangas significativas na formagéo inicial e nos programas
de ensino poderdo levar a constru¢do de uma nova representaciao
social da docéncia em Geografia com conteudos que enfatizem a
importancia dessa ciéncia para uma interpretagéo critica do mundo,
manifestando efeitos na pratica de ensino, sobretudo, em virtude da
difusdo dessas propostas aos professores da Educagao Basica.

Finalmente, por meio desta pesquisa, foi possivel alcangar o
objetivo de efetuar uma analise da condi¢do da docéncia em Geo-
grafia, desenvolvendo-a a luz da Teoria das Representagdes Sociais.
Entendemos, desse modo, que este estudo ndo esgotou todas suas
possibilidades, mas pretendeu fornecer novos subsidios para novos
olhares e novas discussoes, ampliando o leque de enfoques acerca
do tema em pauta.
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