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PREFACIO

Ana Claudia Ramos Sacramento

nsinar Geografia se torna um dos grandes desafios no mun-

do contemporéneo, tanto pelas questdes voltadas ao nime-

ro de informagdes que sdo colocadas diariamente em varios
meios de comunicagdes, quanto para fazer com que os estudantes
compreendam o desenvolvimento de sua leitura para o mundo.

Pensar geograficamente, segundo Cavalcanti (2019) ¢ ter a
preocupacao de estabelecer a necessidade da promocgao de recursos
para se trabalhar uma forma de leitura e analise de uma dada rea-
lidade através dos contetidos. Os estudantes precisam entender as
dindmicas que estao sendo organizadas e como elas mudam de
acordo com a légica de seus lugares.

Desta maneira, o que é preciso para construirmos o conheci-
mento dos estudantes? Para uma sélida compreensdo dos conceitos
e conteudos geograficos precisamos da organizagdo de diferentes
metodologias de ensino que promovam possibilidades de interven-
¢do na aprendizagem dos mesmos.

Para tanto, essas metodologias sao formas de mediag¢ao do
conhecimento geografico onde os professores, por meio de um pla-
nejamento de suas aulas, podem viabilizar diferentes abordagens
na produc¢do de como ensinar Geografia para os seus estudantes.



Essas diferentes metodologias sdo agregadas as multiplas lin-
guagens, que segundo Sacramento (2012), corroboram para uma
aprendizagem geografica mais significativa a partir do momento
em que elas tenham como objetivo desenvolver a capacidade dos
estudantes em identificar, localizar, comparar, analisar e refletir o
espago geografico.

Com base em uma sélida formacéao, os professores trabalham
com a possibilidade de pensar e construir diferentes metodologias e lin-
guagens que organizem as diferentes agdes didaticas em sala de aula ou
também fora dela, para assim, propiciar o conhecimento geografico.

O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao a Docéncia
(PIBID) e a Residéncia Pedagdgica (RP) sdo dois programas de for-
macao inicial da Coordena¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), que potencializam aos estudantes da gra-
duagdo, tanto como aos professores da Escola Basica, o repensar a
docéncia, sua importancia e seus impactos para a vida cotidiana do
estudante, quando assimilam o papel da media¢do do conheci-
mento na constru¢ao de um determinado saber. Além disso, a arti-
culagdo desses programas colabora para a consolidagao entre a
Escola e a Universidade, sendo esta uma relagdo importante e
necessaria para a possibilidade de ensino, pesquisa e extensdo entre
os dois entes.

Assim, podemos observar muitos estudantes e professores bus-
cando caminhos para repensarem e refletirem sobre o papel da escola
publica, como também a respeito do processo de ensino-aprendiza-
gem para a construgdo de um dialogo constante entre o tedrico e o
pratico, e também, aos percalcos e demandas de ser professor.

O livro “Experiéncias da Residéncia Pedagogica (RP) e do
PIBID de Geografia — UFPI” mostra algumas dessas metodologias,
que tém o objetivo de promover nos estudantes um olhar diferen-
ciado sobre a Geografia, alicer¢adas em atividades praticas, construi-
das pelos bolsistas do PIBID e da Residéncia Pedagogica da
Coordenagao de Geografia da Universidade Federal do Piaui (UFPI).
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Os relatos apresentados nos permitiram aprender a respeito
das atividades e de suas dindmicas, produzidas pelos bolsistas, pro-
fessores regentes e professores da universidade em busca de praticas
pedagogicas que tornariam nao s6 prazerosos, mas também ludicos,
os conhecimentos dos mais diferentes temas relacionados aos feno-
menos geograficos.

Essas atividades possibilitam aos licenciados avaliarem que a
escola publica é muito mais complexa. Ali, os valores, as concep-
¢Oes, as culturas e a condicao social sao diferenciadas, além da
propria estrutura da escola. Sendo assim, o papel de instrugao se
torna muito mais desafiador.

Deste modo, os quinze textos escritos e apresentados aqui, visam
a reflexao de licenciandos e professores na perspectiva de anunciar ao
leitor as diferentes possibilidades de intervengado didatica, onde, plane-
jamento, organizagdo e execugdo foram pensados para que os licenci-
andos estruturem os conteudos ministrados, a fim de trabalharem
metodologicamente sobre tais conhecimentos.

As diferentes metodologias impactam na dinamica da escola
de maneira integral, assim como também no desempenho em sala
de aula. Uma aula de campo é sempre prazerosa para os estudantes,
pois sair da escola e compreender os fendmenos espacializados no
lugar de vivéncia é uma forma distinta de analise dos conteudos
desenvolvidos em sala de aula. Além disso, perceber que um aluno
com necessidade especial precisa de outras formas de construgao
de usos de linguagens potencializam-no a aprender Geografia.

Os jogos geograficos, que sio metodologias ativas que per-
mitem aos estudantes compreenderem os conteudos mediante ele-
mentos, como iniciativa, colaborac¢do, coletividade, habilidades
mentais, dentre outros, sdo extremamente necessarios para o desen-
volvimento e aprendizagem. Assim como as novas tecnologias que
usam imagens de satélites para potencializar a leitura cartografica, a
partir de uma dimensao mais consciente do que representam do real.

Portanto, ensinar e aprender Geografia vai além daquilo que
se encontra no livro didatico. Os autores apontam sim, a

PREFACIO 11



necessidade de cada dia propiciarmos aos estudantes aulas tedricas,
ao mesmo tempo, em que priorizam as praticas na construgao de
conteudos que os facam nutrir contentamento em aprender mais
sobre Geografia, como o caso do desenvolvimento de oficinas para
aprendizagem dos contetdos fisico-naturais.

Construir aulas com diferentes metodologias promove o
efeito “pensar” os conceitos e os conteudos para se desenvolver a
articulagdo dos conhecimentos cotidianos aos cientificos, para que
os professores possam compreender a importincia de ensinar, atra-
vés de aulas ludicas que edifiquem o pensar geograficamente.

Os autores permitem, por intermédio de seus textos, que ava-
liemos a importancia de mais articulagdes entre a Escola Basica e a
Universidade, como parte de uma relagdo que impacta os trabalhos
com o ensino de Geografia na construgio de metodologias com
dimensdes relevantes na produgao do conhecimento geografico.

Ana Claudia Ramos Sacramento

29 de marco de 2021
Um outono caloroso no Rio de Janeiro
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APRESENTACAOQ

iniciagao a docéncia, quer seja pelo Programa Institucional

de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) ou pela Residén-

cia Pedagégica (RP), ambos mantidos pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (CAPES/MEC), tém
possibilitado a inser¢ao de muitos jovens universitarios no cotidia-
no da vida escolar. E, nessa compreensao, nés como professores
formadores afirmamos que tal iniciagdo nao é isenta dos desafios da
aprendizagem e da reflexdo sobre o que ¢ desenvolvido no decurso
dos projetos. A titulo de demonstragdo de algumas praticas desen-
volvidas pelos alunos pibidianos e residentes do curso de Geografia
da UFPI, publicamos este livro.

A ideia do livro surgiu em meados de 2019, quando a equipe
da RP-Geografia se organizou para a participa¢ao do II Seminario
da Residéncia Pedagdgica — UFPI (IISERP) e, posteriormente, dos
Seminarios Integrados da UFPI (SIUFPI). Nesses eventos, os resi-
dentes e os preceptores apresentaram um resumo expandido refe-
rentes as suas praticas. Para tanto, as equipes refletiram sobre como
escolher uma atividade para o relato de suas experiéncias, e depois,
como sistematizar essas ideias e escrever, de fato, o texto.

Observamos, apds o evento, que tinhamos que continuar a
escrita dos resumos expandidos para publicarmos assim trabalhos
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que explicassem melhor as praticas desenvolvidas e que tivessem
uma fundamentagdo teédrica-metodologica mais concisa. Desse
modo, optamos por ampliar os resumos e, em alguns casos, escrever
sobre outras atividades igualmente importantes, mas que nao foram
divulgadas nos eventos. Nesse interim, o professor coordenador de
area do PIBID aceitou o convite para construirmos este livro.

Em nossas reflexdes, como equipe, deduzimos que nossos
textos representam uma espécie de iniciagdo a docéncia e a pes-
quisa, que incluiu, a teoria e a pratica docentes. Nesse sentido, lida-
mos com aspectos ainda novos para a maioria dos alunos e
professores das escolas, pois além de aprender como proceder em
sala de aula, eles teriam que observar suas praticas, pensar critica-
mente, e ouvir as orientagdes dos professores das escolas e dos pro-
fessores formadores, vinculados ao seu curso de formagao docente.

Para os pibidianos e residentes, o produto nao se comportou
apenas no texto que conta um breve relato da vivéncia, no contexto
de sala de aula, mas em um escrito que representa a dedicagao, per-
sisténcia e a superagdo de seus limites, especialmente, para aqueles
que precisam lidar com a timidez, a falta do habito da leitura e da
pesquisa, e com seus proprios conjuntos cotidianos. Para a maioria
dos autores deste livro, significou a primeira pesquisa e o primeiro
texto publicado.

Os discentes perceberam com ele, que nao se separa o exercicio
profissional da pratica de pesquisa. Ademais, a produgao deste livro
foi uma oportunidade para os professores preceptores e supervisores
das escolas, haja vista, que eles se encontravam em média, ha mais de
20 anos distantes do ambiente universitario e, devido ao excesso de
trabalho e questdes pessoais, nao desenvolveram a pratica da pes-
quisa e da escrita de textos, que relatam suas experiéncias.

Para nos professores formadores e organizadores deste livro,
té-lo produzido foi como abragar um conhecimento muito signifi-
cativo e de impacto para nosso modo de pensar e agir. Isso nos pro-
porcionou muitos momentos de reflexao em equipe e, nos motivou
a arrazoar em como valorizar nossos alunos, preceptores e
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supervisores que tratam o ensino de Geografia com muita serie-
dade. Além disso, significou também a oportunidade de estarmos
juntos nessa caminhada e de participamos da histéria de inicio
profissional dos nossos alunos.

De modo geral, este livro é composto por quinze trabalhos. O
organizamos, portanto, de acordo com a supervisio e orientagao da
escrita dos textos. Assim, temos cinco partes: as quatro primeiras
sobre a RP, que teve a supervisdo-geral da professora Mugiany
Portela, sendo uma delas dedicada aos TCC, e as demais trés par-
tes, que contaram com a supervisao dos professores: Almiralice,
Claudia e Iolando, sendo a quinta parte referente aos trabalhos
supervisionados pelo professor Emanuel Lindemberg.

Vale ressaltar que os textos sao relatos de experiéncias que
motivaram os autores a pesquisarem sobre temadticas relativas a
pratica docente, ao ludico, metodologias e didaticas para o ensino
de Geografia. A vista disso, é possivel identificar nos textos, a per-
cepgdo que os autores tiveram sobre suas experiéncias nos projetos
de iniciagdo a docéncia, sobre o cotidiano escolar, e as dificuldades
e alegrias da nossa profissdo. Nesse quesito, os jovens autores come-
¢am uma jornada académica, muito valorizada, aqui, neste livro.

Também tivemos o cuidado de convidar mestrandos e mes-
tres do PPGGEO/UEFPI, para fazerem parte da comissdo cientifica,
que cautelosamente fez boas contribui¢des para a producdo dos
textos. Acreditamos entdo que este livro serd um incentivo para os
que escreveram, aos que estdo envolvidos com a RP ou PIBID de
Geografia, aos professores da Educagdo Basica, aos professores em
formacao e a nds formadores de professores de Geografia.

Os organizadores.
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0 USO DAS IMAGENS DE SATELITE
NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Breno Barros de Oliveira
Diego Moreira Aratijo
Almiralice Cardoso Almeida
Mugiany Oliveira Brito Portela

Consideragoes iniciais

s demandas sociais que se concretizam no século XXI tém

solicitado sujeitos protagonistas e emancipados, a frente da

rede de vivéncias, cada vez mais complexa, a se projetar
na sociedade. A Geografia, por sua vez, como disciplina escolar,
revela um carater unico, pois ao abarcar as rela¢des humanas, ma-
teriais e naturais do espago geografico, contribui para a formacao
de cidadaos.

Nesse sentido, erige-se um dialogo sobre a aplicagao das ima-
gens de satélite como um recurso didatico, entendendo a forma téc-
nica, dindmica e interpretativa que elas possuem, especialmente,
quando trabalhadas no ensino da Geografia. Assim sendo, é impor-
tante disponibilizar o conhecimento cientifico ao aluno através dos
diversos meios tecnoldgicos e de manifestagdes culturais, em uma
proposta critica e reflexiva, evidenciando a relevancia de recursos
articulados ao conhecimento da Geografia Escolar (CRISPIM;
ALBANO, 2016).

Além disso, com a circulagdo de dados, imagens e noticias pela
rede mundial de computadores, ocorre nao s6 a necessidade de fil-
trarmos os conteidos que deverdo fazer parte da aprendizagem dos
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alunos, como também de identificarmos limitantes a integragdo das
tecnologias ao curriculo escolar, fazendo desta forma, uma ressalva
aos fatores envolvidos (de infraestrutura escolar, disponibilidade de
recursos e do perfil das turmas) e ao movimento de superagao de um
ensino baseado apenas na memorizagao de fatos e conceitos.

Diante do exposto, este relato intenta analisar o uso das ima-
gens de satélite como um recurso didatico, alicer¢ado no didlogo e na
aprendizagem dos alunos do 1° Ano do Ensino Médio da Unidade
Escolar Firmina Sobreira, localizada na regiao Norte de Teresina (PI)
e, em segundo plano, fala a respeito da efetivagdo da roda de con-
versa “A Cartografia no mundo digitalizado”, que se trata de um
momento de partilha, descobertas e discussao sobre a relevincia dos
diversos instrumentos tecnolégicos aplicados ao estudo sistematico
da Terra. As atividades foram desenvolvidas ao longo do ano de 2019,
durante a execugdo do Programa de Residéncia Pedagogica (RP).

Logo, tais direcionamentos estdo ancorados na proposta de
instigar e expandir a bagagem conceitual, procedimental e atitudi-
nal dos estudantes, na func¢do de preparar um individuo capaz de
articular os saberes atrelados as dimensoes antropicas, econdmicas
e ambientais, das relagdes entre territorio, lugar, paisagem, regido e
espago geografico produzido.

A efetivagao desta pesquisa e a culminancia dos relatos per-
passaram por diversas etapas. Na primeira etapa foi realizada pes-
quisa bibliografica. Conforme Lakatos e Marconi (2003), a referida
modalidade de pesquisa coloca o pesquisador em contato com os
materiais ja produzidos sobre determinado assunto. Dessa forma,
foram consultados artigos cientificos, monografias, dissertagoes,
documentos e sitios eletronicos que forneceram embasamento ted-
rico e procedimental.

A segunda etapa foi marcada pela coleta de imagens de saté-
lite no programa Google Earth e no sitio eletronico do Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE): http://www.dgi.inpe.br/
CDSR/, do municipio de Teresina.
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Com a elaboragdo e a adaptagao dos materiais a serem aplica-
dos sob finalidade didatica, os pesquisadores deliberaram junto aos
pesquisados, na terceira etapa, uma aula em roda de conversa,
nomeada de “A Cartografia no mundo digitalizado”. A roda de con-
versa permitiu que “os participantes expressassem, concomitante-
mente, suas impressoes, conceitos, opinides e concepg¢des sobre o
tema proposto [...]” (MELO; CRUZ, 2014, p. 32).

A roda de conversa se estruturou em trés etapas: a primeira,
consistiu na apresentagao e discussao das tecnologias aplicadas as
ciéncias, objetivando a defini¢do e os usos da Aerofotogrametria,
Sistema Global de Posicionamento (GPS), Sistemas de Informagdes
Geograficas (SIGs) e do Sensoriamento Remoto, ou seja, das tecno-
logias que sdo empregadas nas diversas ciéncias da Terra e no coti-
diano, sejaparaomonitoramento dedreasdegradadas, planejamento
urbano, reconhecimento de recursos minerais, deslocamento ter-
restre e navegagao maritima.

Na segunda etapa, os pesquisadores fizeram a distribuicao
impressa de imagens de satélites sobre areas de diferentes pontos do
globo, como elencado a seguir: imagens de satélite do municipio de
Teresina (PI), desmatamento na Amazonia Legal e a degradagao do
Mar de Aral (este ultimo situado na Asia Central).

A partir de cada imagem, foram gestadas discussdes que
englobaram os conceitos de urbanizagdo, uso e ocupagao do solo,
relacdo sociedade-natureza e degradagao ambiental. Por fim, a ter-
ceira e ultima etapa se caracterizou na sintetizagao e resolugao de
davidas das turmas.

As imagens de satélite como um recurso didatico nas aulas de
Geografia

A compreensao de uma paisagem humanizada e dos impac-
tos ambientais carrega, em seu interior, um processo de andlise,
investigagdo, causas e efeitos, que contribui para a busca por recur-
sos didaticos que possam integrar leituras e conceitos geograficos
(CRISPIM; ALBANO, 2016).
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Nessa perspectiva, Facanha, Viana e Portela (2011) pontuam
a relevancia dos recursos didaticos nas aulas da Ciéncia Geografica,
posto que sdo componentes do exercicio educativo, na condi¢ao de
constituintes inovadores, embutidos nos contornos pedagdgicos
que almejam um processo de ensino e aprendizagem, participe.
Entdo por que ndo pensar na integracao de tecnologias espaciais no
ensino de Geografia?

Convém avaliarmos que o Sensoriamento Remoto tem impul-
sionado diversas descobertas, auxiliando, sobretudo, no planeja-
mento e gestdo dos territdrios, do uso do solo e nas problematicas
geradas entre o aspecto social, politico, econdmico e ambiental
(GODINHO; FALCADE; AHLERT, 2007).

Assim, as imagens de satélite, advindas da técnica do
Sensoriamento Remoto, se mostram um recurso didatico em poten-
cial, no ensino de Geografia. O desenvolvimento de programas
espaciais e o lancamento de satélites artificiais promoveram um
melhor conhecimento da superficie terrestre, abarcando o espago
vivido, nas suas diversas escalas, bem como dos resultantes de
catastrofes naturais e agdes geradas pela sociedade, mediante vei-
culagdo de imagens de satélites pela midia, permitindo assim, uma
gama de informagdes (CHICHARRO; VEGA, 1992).

Durante o século XX, a Cartografia passou por um grande
avango, que possibilitou a captura do espago geografico através do
Sensoriamento Remoto, mudando completamente a forma da pro-
dugdo de mapas quando inseriu os dados georreferenciados no
computador (SILVA, 2013).

Esse progresso ganhou contornos durante as guerras mun-
diais. O cendrio de disputas pela hegemonia e o intenso processo de
urbanizac¢io nos paises, modificaram o olhar da sociedade para as
questdes ambientais. Uma leitura “tradicional” ja ndo retroalimen-
tava explicagcdes sobre fendmenos de significativa complexidade,
abrindo, contudo, caminho para uma postura verdadeiramente
dinamica, atrelada aos sistemas, aos computadores e a ascensao dos
Sistemas de Informagdes Geograficas (BRASIL, 1997).
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No bojo escolar, aplicativos e ferramentas provenientes desses
avancos podem ser utilizados no ensino de Geografia. Exemplo
disso sao os aplicativos Google Earth e Google Maps que dispoem de
mapas e imagens da Terra, e proporcionam algo concreto a respeito
da teoria abordada em sala, e possibilitam ao aluno conhecer
melhor o meio geografico com detalhes, o levando, desta forma, a
uma melhor andlise dos aspectos fisicos e humanos (REGO;
SERAFIM, 2015).

Ademais, as informagdes provenientes do Sensoriamento
Remoto e dos Sistemas de Informagdes Geograficas (SIGs) permi-
tem o estudo de temas relevantes da Geografia. A integragao entre
Sensoriamento, Cartografia Digital e SIGs incita o manuseio e a
compreensdo de tais dados. Na esfera do ensino eles podem contri-
buir ao instigar a intera¢ao do educando com as informagoes, em
um movimento de descoberta e levantamento de problematicas,
algo basilar para a constru¢do de um pensamento critico e ativo
(PAZINT; MONTANHA, 2005).

Frente a esses beneficios, existem situagoes que podem difi-
cultar o uso das imagens de satélite no ambiente escolar. Mesmo
que muitas instituicdes possuam equipamentos e acesso a Internet,
Di Maio e Setzer (2011, p. 215) enfatizam que:

Hoje, apesar de uma grande quantidade de dados e
programas gratuitos, como imagens de satélite e
sistemas de informagdo geografica disponiveis na
Internet, existem grandes desafios a se superar
para o uso generalizado de Geotecnologias combi-
nadas com a Informatica, na rede publica de ensino
no Brasil. Sdo eles: a propria execugio e operagido
de laboratdrios de Informética nas escolas, a for-
magao de professores no uso de novas tecnologias
e o desenvolvimento de materiais adequados para
fins educacionais no Ensino Basico.

Portanto, é crucial discutirmos e cristalizarmos praticas
metodologicas que auxiliem na dissemina¢do do Sensoriamento
Remoto, especialmente, no Ensino Fundamental e Médio, tendo
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em vista, as exigéncias dos curriculos escolares e dos anseios de
uma sociedade da era digital.

Construindo saberes a partir de experiéncias: um breve relato
das atividades desenvolvidas

As atividades referidas neste artigo foram efetivadas em
junho/2019, com duas turmas do Ensino Médio (ambas do 1° Ano),
em uma roda de conversa, intitulada “A Cartografia no mundo
digitalizado”, que possibilitou o didlogo conjunto e a partilha de
experiéncias. A primeira sessdo da roda de conversa foi realizada
com o 1° Ano D e no dia seguinte, com o 1° Ano E, cada turma pos-
sufa em média, cerca de 30 alunos.

Atualmente, diversas institui¢des cientificas oferecem um
acervo de imagens de satélites, disponibilizando-as na Internet,
além dos softwares livres de processamento de imagens. A partir
dessas imagens impressas, os pesquisadores suscitaram discussdes
com os alunos. Inicialmente, eles trataram dos principais conceitos
associados ao Sensoriamento Remoto relacionados a Geografia,
tais como a localizagdo e a espacilaizagdo. Posteriormente, realiza-
ram a distribuigdo das imagens com visdo obliqua em papel A4.
Para muitos alunos, esta, foi a primeira experiéncia com imagens
captadas por sensores a bordo de satélites artificiais.

No decorrer das atividades, os mediadores estabeleceram
parametros para que os participantes pudessem identificar os ele-
mentos presentes nos materiais entregues. De acordo com Santos e
Pereira Filho (2010), para a aquisicdo e extragdo de informagdes das
imagens de satélites, ocorre a necessidade de orientagdo acerca das
chaves de interpretacao. Segundo Florenzano (2002), os elementos
para a interpretagdo visual, sdo: tonalidade, cor, textura, forma,
tamanho, sombra, altura, padrao e localizagéo.

Referente a aplica¢do deste recurso, sublinhamos um limi-
tante: a falta de infraestrutura da escola, sobretudo, de equipamen-
tos de Informatica. Monteiro e Silva (2015) ao discorrerem sobre as
influéncias de infraestrutura da escola, no processo ensino e
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aprendizagem, destacam que as péssimas condi¢des das salas e
laboratérios influem na qualidade do ensino geogréfico.

Os documentos atuais, essencialmente curriculares e orienta-
dores, tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018), pontuam a primazia dos recursos tecnolégicos ao
reconhecerem o quadro histdrico de saltos quantitativos e qualita-
tivos nos aspectos cientificos, artisticos e humanos, sendo os que
devem compor a forma¢do do aluno, em uma sociedade que se
renova em fluxos e redes.

A falta de acesso as informagdes pode se constituir como um
fator de discrimina¢do na sociedade de hoje, porque, enquanto
alguns possuem acesso e conhecem o funcionamento dos computa-
dores, outros sao excluidos dessas manifestagdes tecnologicas.
Constatando tal desigualdade, o documento expressa a func¢ao dos
curriculos de auxiliarem os alunos no desenvolvimento de compe-
téncias associadas a obtencao de conhecimentos. Viabilizando isso,
contribui-se para a sensibiliza¢ao dos alunos quanto a presenga tec-
nolégica no cotidiano (BRASIL, 2000).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) n° 9.349/96 ao
estabelecer as Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, confere ao
Ensino Médio um sentido de progressao ao Ensino Fundamental,
da formac¢ao de um sujeito preparado para lidar com o teor cienti-
fico-tecnoldgico (BRASIL, 1996).

Embora, os documentos e leis normalizadores educacionais
revelam caminhos para um ensino adequado ao mundo contempo-
raneo, observamos que muitas escolas ainda carecem de infraes-
trutura, necessitando inclusive de investimentos e continuidade na
formacao do professor da Educagdo Bésica.

Para o desenvolvimento deste estudo, por exemplo, tal fator foi
um entrave inicial, porque buscavamos, além da aplicabilidade das
imagens de satélite, a imersao e familiariza¢ao dos alunos com os soft-
wares e sitios eletronicos para aquisi¢ao de imagens e outras fontes de
estudo, garantindo-lhes autonomia na busca pelo conhecimento.
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No entorno das dificuldades de aprendizagem, muitos alunos
demonstraram falta de dominio dos conceitos elementares associa-
dos a Cartografia. Aconteceu em um momento oportuno, porque
através das atividades, foram trabalhados os conceitos de urbaniza-
¢do, espago geografico, meio ambiente e degradagdo, integrados a
leitura das imagens de satélite, com expressiva preocupagdo aos
temas da atualidade.

Dentro dessas tematicas, o esfor¢o proposto corroborou na
insercdo de tecnologias que possam dinamizar o processo de ensino
e aprendizagem, proporcionando ao aluno o contato com instru-
mentos, dados e inovagdes, no universo de recursos facilitadores e
que instigam um exercicio criativo (CALADO, 2012). A Figura 1,
mostra uma das atividades feita com os alunos, relacionada a apre-
senta¢do de tecnologias.

Figura 1 - Fotografia de roda de conversa com os alunos, configu-
rando a primeira etapa das atividades e apresentacao dos conceitos
referentes as tecnologias que seriam abordadas

Fonte: Autores (2019).
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Durante as atividades, buscamos a articulagdo entre concei-
tos essenciais (de interagdes entre fenomenos) e da a¢do antropica
sobre o meio. Abordar a “transformacgao do espago geografico” com
alunos do 1° Ano do Ensino Médio através das imagens de satélite
permitiu o reconhecimento do espago de vivéncia, das suas formas
visiveis e dos fendmenos. A paisagem, talvez seja uma das catego-
rias que mais podem ser aproveitadas com o uso de imagens de sen-
sores, nesse sentido, Mota e Cardoso (2007, p. 292) argumentam:

Refletir sobre as nogdes espaciais implica em con-
siderar as compreensdes subjetivas da paisagem,
que ganha significagdes para aqueles que vivem e
a constroem. As percepc¢des que os individuos,
grupos ou sociedade tém do lugar nos quais se
encontram e as relagdes individuais que com ele
estabelecem, se inserem no processo de constru-
¢do das representagdes de imagens do mundo e
do espago geografico. As percepgdes, as vivéncias
e a memoria dos individuos e dos grupos sociais
sdo, consequentemente, elementos importantes
na constitui¢do do saber geografico.

Esse exercicio faz o discente perceber que a sua rua, o bairro
e a cidade sofrem transformagdes ao longo do tempo. Introduzir o
Sensoriamento Remoto e os seus beneficios, agrega o manuseio de
dados e informagdes, colaborando assim, para discussoes e refle-
x0es nas aulas de Geografia, do mesmo modo em que sdo atendidas
exigéncias curriculares.

A Figura 2, indica como as imagens de satélite podem ser
recursos facilitadores para a compreensio dos elementos da paisa-
gem e do uso e ocupagao do solo.
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Figura 2 - Imagem do Google Earth destacando Teresina (PI) e
Timon (MA)

Fonte: Google Earth Pro (2021).

Em determinadas etapas da roda de conversa, através das
chaves de interpretagdo (textura, cor, forma e tamanho), os alunos
observaram questdes referentes ao uso do solo, localizagdo geogra-
fica do municipio e disposi¢ao das formas na imagem apresentada,
conforme a Figura 2. Foram projetadas comparagdes entre as déca-
das que ilustraram a expansdo de Teresina, enquanto realizavamos
o exercicio “temporal”, e solicitavamos que os alunos elaborassem
hipédteses sobre a paisagem, por exemplo.

Parte significativa dos alunos sentiu dificuldade, indicando
que, em séries anteriores muitas competéncias e conteddos nao
foram totalmente consolidados, afetando deste modo, a progressao
em dados assuntos. Fazer a demonstragdo da expansdo urbana da
cidade de Teresina através dessa tecnologia instigou a participagao
de uma parcela da turma. Ao tratar dos SIGs e dos recursos multi-
midia, Pazini e Montanha (2005, p. 1.332) ressaltam:
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Estes recursos atraem a ateng¢do dos alunos e pos-
sibilitam melhorias no raciocinio e no aprendi-
zado. Além do mais, as novas tecnologias quando
utilizadas para o estudo de outros temas, além da
Cartografia, permitem aos alunos apreensdes sis-
témicas do assunto, favorecendo a andlise do
meio ambiente como um todo, considerando néo
apenas um unico aspecto, mas a multiplicidade
de aspectos existentes.

Na imagem de Teresina (Figura 2) desdobram-se significados
atrelados a expansdo urbana, avocando a imaginacgao do estudante.
Nessa perspectiva, podemos langar os seguintes questionamentos:
Quais sao os efeitos dessa expansao? E em qual bairro de Teresina
vocé estuda ou mora?

Sobre a roda de conversa proposta, é valido reforcarmos certa
metodologia, no tocante a comunicagdo entre professor e o aluno
para que a aula ocorra de maneira mais dindmica, concedendo
assim que os participantes expressem suas opinides, analises e
davidas a respeito das imagens, dando mais protagonismo para o
aluno frente as tecnologias, valorizando-o como ser ativo.

Cada questionamento feito pelos residentes possibilitou que os
alunos refletissem em algum aspecto ainda nao visto dentro da sua
cidade, e respondessem de acordo com seu nivel de conhecimento,
dado pelo compartilhamento das interpretacdes e observagdes feitas,
que facilitaram para que cada participante aprendesse com o outro.

Houveram impasses na execu¢do da roda de conversa: o com-
portamento imperativo dos alunos e a dificuldade de compreensao
da atividade foram fatores que influenciaram o andamento, e mos-
trou algumas caréncias no aprendizado deles e a falta de percepg¢ao
que possuem do espago no qual vivem.

Essa dificuldade ocorre devido as lacunas no sistema educa-
cional, ja que os alunos nao possuem dominio total de conceitos
amplamente trabalhados nas aulas de Geografia, tais como espago
geografico, lugar, regido e territério, que sdo importantes para a
absorcao das desigualdades e processos que cercam os alunos, e
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contribuem para a formag¢ao do sujeito critico. Por isso é impor-
tante debatermos sobre esses materiais pedagdgicos que trabalhem
a assimilacdo de tais contedos e possam compor de maneira bené-
fica na formacdo dos alunos.

Consideragoes finais

E reiterével a preponderancia do uso das imagens de satélite
como recurso didatico no ensino de Geografia, no entanto, sdo
necessarias adaptagdes ponderadas e articuladas a realidade esco-
lar e do estudante, na tentativa de inser¢ao de novas linguagens e
tecnologias, seguindo uma perspectiva inovadora. Essa proposta
acaba dialogando com as demandas langadas pelos diversos meios
do século XXI, ou seja, o uso das tecnologias (tratando, particular-
mente, das imagens de satélite) passa também a se materializar na
sala de aula, portanto, podem surgir alguns questionamentos:
Como e quando aplica-las? Quando obterei os resultados espera-
dos? Essas sdo algumas das indagagdes que muitas das vezes podem
ser feitas pelos proprios professores.

Acrescentamos aqui, que a literatura expressa, como limi-
tante a execucdo desse recurso, a falta de infraestrutura nas escolas
e a formacao do profissional, visto que o desenvolvimento tecnold-
gico sempre adquire nova roupagem. Entretanto, de acordo com a
situagao da escola, os materiais foram adaptados para que as ativi-
dades pudessem ser efetuadas, com ganhos perceptiveis no que diz
respeito ao processo de descoberta dos estudantes e na aquisi¢ao de
informagdes elementares ao entendimento cartografico.

No bojo desta produgao, identificamos outro fator restritivo:
o nivel cognitivo dos alunos e as dificuldades que apresentaram em
conceitos basicos da Cartografia, exigindo, dessa maneira, uma
atuacdo mais sedimentada e reflexdes situadas nas principais defi-
ciéncias acumuladas de anos anteriores.

Por outro lado, as imagens de satélites garantiram a visuali-
zagao conceitual e até mesmo interpretativa dos impactos ambien-
tais, da urbanizagdo e organizacdo espacial, por exemplo,
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definindo-se como um recurso auxiliar do professor, desde que
inseridas em uma proposta didatica coesa. A pesquisa objetivou
tais contribui¢des, alimentadas pelo agregado tedrico. Desta feita,
esperamos que possibilite reflexdes no campo do ensino.

A Geografia como ciéncia tem como objeto, o espago geogra-
fico que ¢é resultado das atividades socioespaciais que ao longo do
tempo provocam alteragcdes no espaco. Essas alteragoes estdo cada
vez mais complexas e o papel da Geografia, na formagao dos alu-
nos, ¢ o de conduzir a compressao e analise de maneira critica,
tendo consciéncia dos processos, fendmenos e transformagoes,
sejam eles nas escalas locais, regionais e globais.

A fungdo atual do professor de Geografia é a de possuir uma pos-
tura mais ativa e criativa, para entdo propiciar aos alunos, o aprendi-
zado mediante a esse recurso dentro da sala de aula, levando em conta,
que seja para melhorar o aprendizado. As imagens de satélites podem se
constituir em materiais lidicos para um trabalho da analise do espago
geografico que desperte mais interesse nos alunos, além de possibilitar
uma melhor visualizagdo dos conflitos espaciais, que podera levar os
alunos a compreenderem melhor seu lugar de vivéncia.

Mesmo com as tecnologias cada vez mais presentes na socie-
dade e que os alunos tenham, desde cedo, um contato com tais ferra-
mentas (basta observarmos o uso constante dos smartphones e
computadores), os recursos das imagens de satélite ainda sdo pouco
utilizados, apesar de sua abordagem abranger diversos espagos e
tempos, garantindo uma riquissima contribuicao. Cabe ao professor
criar oportunidades para seu uso em sala de aula, pois uma unica
imagem de satélite permite analisar diversos elementos que podem
estar relacionados com outros conteudos dentro da disciplina.

Outros temas ainda podem ser trabalhados na Geografia por
meio das imagens de satélite, como exemplo, as alteragdes que
acontecem na paisagem urbana e rural, os impactos ambientais
acentuados pela atividade humana (desmatamento, queimadas,
poluicdo dos cursos d’agua, intensificagdo dos processos erosivos e
descaracterizagao topografica).
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GEOGRAFIA E CIDADANIA:
EDUCACAO AMBIENTAL POR MEIO DO USO
DAS LIXEIRAS EM SALA DE AULA

Beatriz Gomes da Silva Leite
Fabiana Moreira dos Santos
Almiralice Cardoso Almeida
Mugiany Oliveira Brito Portela

Consideragoes iniciais

presente trabalho tem como objetivo apresentar o projeto
de interven¢ao desenvolvido durante o programa Resi-
déncia Pedagdgica (RP). Este ¢ considerado um progra-
ma-piloto elaborado pela CAPES, que abrangeu as duas escolas
centendrias em Teresina, o Centro Estadual de Tempo Integral
(CETI) Zacarias de Gois e Unidade Escolar Firmina Sobreira, no
periodo de agosto de 2018 até fevereiro de 2020. O intuito do pro-
jeto de intervencao foi o de que os alunos tivessem uma orientagao,
através do ensino de Geografia, de conservagao do meio ambiente.

De acordo com a infraestrutura da escola e a necessidade de
materiais para serem trabalhados, houve preméncia em estudar-
mos o meio ambiente, no qual podemos destacar e enfatizar alguns
mecanismos, como a ndo depreda¢do do espago publico, a preser-
vagao do meio onde todos vivem e a organizagao que eles devem ter
na escola.

A RP tem como finalidade principal, a formacao de discentes,
das mais diversas areas de licenciatura, para que se tornem professores
capacitados a atuarem na Educagdo Basica. O cronograma de atuagao
do programa consistiu na primeira etapa da ambientagdo, observacao
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e auxilio das atividades desenvolvidas pela professora preceptora, que
proporcionou conhecimento a respeito do funcionamento da escola e
aproximagdo com os alunos. Enquanto, que no segundo ano, os resi-
dentes assumiram o papel de regéncia nas turmas do Ensino
Fundamental e Médio, aprimorando na pratica, com auxilio do pre-
ceptor e coordenador, as teorias aprendidas na academia.

A intervencao ocorreu na Unidade Escolar Firmina Sobreira,
subordinada a 4* Geréncia Regional de Educacao, da Secretaria
Estadual de Educa¢do do Governo do Estado do Piaui, localizada
na Rua Desembargador Flavio Furtado, N. 75, Poti Velho, Teresina.
Esta escola possui cerca de 750 alunos, nos turnos matutino e ves-
pertino, distribuidos em 12 salas de aula que se encontram em con-
dicoes precarias de uso.

Em seus 107 anos de histéria, uma das primeiras escolas de
Teresina, encontra-se negligenciada diante da sua importancia, como
patrimonio histérico e cultural para a cidade. Para fins de contextua-
lizagao, a capital do Piaui possui 167 anos, e seu primeiro bairro, o
Poti Velho, recebeu a Escola Firmina Sobreira sessenta anos depois
da fundagao da cidade. A capela que marca a fundagdo do bairro
ainda esta localizada em frente a unidade escolar. Sem mencionar
que o Rio Poti se encontra com o Rio Parnaiba no parque ambiental,
que se distancia a 1 km da escola, formando junto com outros ele-
mentos do bairro, um roteiro histérico, cultural e ambiental.

Observamos entao, que na Figura 1, a fachada atual da
escola, que durante varios anos mudou estruturalmente, foi se
readequando as novas realidades sociais, a exemplo da insergao
de grades e portdes. Entretanto, podemos perceber que mesmo
apods seu centenario, a escola ainda possui tragos arquitetonicos
sob os quais foi idealizada, correlacionando-se, desta forma, com
o patrimonio arquitetonico encontrado em outras regides da
cidade e de mesma datacéo.
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Figura 1 - Fotografia da Unidade Escolar Firmina Sobreira

Fonte: Rede Piaui de Noticias (2017).

O projeto de intervengao desenvolvido teve como intuito
melhorar o ambiente escolar e sanar a falta de um dos materiais
necessarios no cotidiano, além de ensinar aos alunos a terem mais
cuidado com o ambiente escolar. A jungao de varios fatores, como o
bloqueio dos recursos, falta de uma equipe gestora e um quadro de
funcionarios deficitario, contribuiram com a auséncia de manuten-
¢30 na infraestrutura da escola que, por exemplo, possui a mesma
constituicao elétrica desde sua fundagdo, segundo os funcionarios.

Ademais, o alunado, em sua maioria, ndo ajudava a preservar
o patrimdnio, o que provavelmente foi estimulado pela falta de
organizacao do espago da escola. Pois, ao chegarem no local, os
estudantes, o encontravam desordenado (pendéncias nas quais a
escola necessitava, como: limpeza das paredes, carteiras e até
mesmo do material escolar). Vendo isso, os alunos nao estavam
mais preocupados com a forma com que o ambiente escolar se
encontrava, e esse detalhe, levava a muitos a ndo possuir mais o
zelo necessario pelo espago escolar.

Desse modo, o objetivo do projeto foi promover melhorias no
cotidiano do ambiente escolar e, que paralelamente, essas
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benfeitorias fossem de encontro com os contetidos geograficos para
que pudéssemos realizar a mediag¢do didatica, promovendo, assim,
a sensibilizacao para com o cuidado com a escola. Isto posto, come-
¢amos com uma a¢ao conjunta com todos os residentes para a orga-
nizagao da biblioteca, depois surgiu a confecgdo das lixeiras para
todas as 12 salas de aula, junto com os alunos. No entanto, com os
diversos assuntos vistos em aula e devido a aproxima¢do com os
alunos, percebemos que a maioria queria, que de alguma forma, o
ambiente no qual eles viviam, pudesse ser melhorado através de
suas proprias agoes.

Nos organizamos entdo para confeccionar lixeiras decoradas
com elementos lidicos e pdsteres com mensagens de educagdo
ambiental. As mesmas foram produzidas com recursos arrecada-
dos no contraturno das aulas pelos préprios alunos, com nossa
colaboragdo. Vale ressaltar, que o envolvimento total dos alunos foi
de suma importincia para a valorizagao do material que seria
entregue em suas salas.

De acordo com a Figura 2, a sala de aula estava rabiscada, as
carteiras e janelas quebradas, e essa realidade, contribuia para que
o alunado ndo acreditasse que a escola ou até mesmo os professores
pudessem dar suporte em suas vidas e, em consequéncia, ao seu
futuro profissional.

Logo, a Residéncia Pedagdgica teve como objetivo deixar uma
marca de transformacdo. Em especial, na vida do residente, lhe pro-
porcionando uma formagao profissional pratica e continuada, aper-
feicoada por outros profissionais. Inicialmente, com um ar de
esperangca, por trazer pessoas novas com outras ideias, e depois, atra-
vés de agbes que proporcionaram mudangas concretas e positivas na
realidade de todos os envolvidos. Esse era o desejo, que o alunado
voltasse a acreditar na escola como uma institui¢do acolhedora e que
ensina o conhecimento.
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Figura 2 - Sala de aula da U. E. Firmina Sobreira

Fonte: Santos (2019).

O ensino de Geografia e a sensibiliza¢ao para com os
cuidados ambientais

A interdisciplinaridade permeia a Geografia desde os seus
estudos iniciais, por intermédio de Ritter e Alexander Von Humboldt,
no século XIX, devido a sua consolidacao enquanto ciéncia moderna.
Entretanto, os estudos da disciplina permitiram-na ir além dos
aspectos meramente naturais, o que resultou em profundas reflexdes
sobre fenomenos oriundos da relagao sociedade e natureza.

A disciplina de Geografia procura desenvolver a formagao de
cidaddos atuantes na sociedade, e uma dessas maneiras, tem sido
evidenciar as questdes ambientais. Dessa forma, o estudo voltado
para a educagdo ambiental comegou na metade do século XX, e
teve alguns marcos, dentre eles, nos anos de 1960, com a publicagao
do livro: Primavera silenciosa, que leva em conta os impactos sofri-
dos pela Revolugao Industrial; a Conferéncia de Tbilisi no ano de
1977; e o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PRONEA)
que estabelece as diretrizes e linhas de a¢do na drea de educacdo
ambiental, aprovado pelo Presidente da Republica em 1994.

36



A importancia dessa conferéncia foi estabelecer que a educagao
dos alunos deve ser tratada como algo relevante a discussao das rela-
¢Oes existentes entre 0 homem e o meio ambiente. O intuito, foi o de
também alertar e sensibilizar os alunos sobre o que acontece constan-
temente na natureza, no que se refere aos danos ambientais e sociais, e
por conseguinte, mostrar como o comportamento da sociedade inter-
fere na vida dos animais ou até mesmo na nossa propria existéncia.
existéncia. Segundo Silva e Aradjo (2016, p. 352):

A Geografia como ciéncia desenvolvida pela
sociedade e voltada para a analise do espago geo-
grafico e suas multiplas relacbes com o meio
natural, experimenta uma fase de intensa
mudanca, ndo somente nas discussdes acerca de
seu objeto de estudo, como também nas formas
de ensinar em sala de aula (SILVA; ARAUJO,
2016, p. 352).

Os autores referidos procuram mostrar que a Geografia sem-
pre reproduzira o confronto entre sociedade e natureza. Sendo assim,
nao podemos falar em natureza, sem discutir sua interagdo com a
sociedade. Até mesmo, porque tanto a sociedade, quanto a natureza
sao elementos dinamicos e constantemente estao se modificando.

A vista disso, podemos fazer as seguintes perguntas: O que é
sociedade? E o que é cidadania? Elas tém rela¢do uma com a outra?
Como deve ser inserida essa temadtica em sala de aula? De acordo
com pesquisas realizadas, este complexo de relagdes sociais em
forma de teias, de redes ou nexos, que ligam pessoa a pessoa, gru-
pos a grupos, e os modos de tratar/transformar a natureza, pode ser
definido como sociedade. Enquanto a cidadania estd intrinseca-
mente ligada ao desenvolvimento humano e suas relagdes sociais
que estao dentro do contexto do Estado, portanto, seu conceito nao
¢ determinado, sua compreensao varia no tempo e no espago, modi-
ficando-se a depender do jogo de interesses de quem busca ser cida-
ddo (LIMA et al., 2017).

Devemos nos lembrar que a educagao ambiental serve para
sensibilizar os alunos no que concerne a natureza em que eles vivem,
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contribuindo, desse modo, para que percebam a importéncia da pre-
servagdo e conservagdo ambiental para o planeta e para as pessoas.
De encontro com o objetivo da educagao ambiental estd o objetivo da
Geografia e o papel primordial do professor (BRASIL, 2018).

Estudar Geografia é uma oportunidade para que possamos
compreender o mundo em que vivemos, na medida em que esse
componente curricular aborda as agdes humanas construidas nas
distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta. Ao
mesmo tempo, a educagao geografica contribui para a formagao do
conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na compreen-
sdo perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que, ao
observé-la, notamos a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relagdes com os lugares vividos; e na BNCC (BRASIL, 2018). Por isso,
ha varios estudos sobre espaco, paisagem, lugar, redes, territério e
regido, que estao ligados diretamente com a Geografia, também
objeto de estudo da sociedade, que guardam entre si um forte grau de
conexao, referente a acdo humana que modela a superficie terrestre.

Porém, para compreendermos a Geografia em todas as suas
dimensodes é necessario desenvolvermos o raciocinio geografico
relacionando-o aos elementos que interagem entre si. Ou seja, o
raciocinio geografico que estabelece, aplica e que se refere ao modo
de estruturagao do espago.

O raciocinio geografico, portanto, ¢ uma maneira de exercitar
o pensamento espacial, por meio da aplica¢do de determinados prin-
cipios para a compreensdo de aspectos fundamentais da realidade,
como: a localizagdo e a distribuicao dos fatos e fendmenos na super-
ficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes existentes entre
componentes fisico-naturais e as agdes antropicas. Por essa razao, se
da a importancia de estudarmos o meio ambiente, nas escolas.
Através de disciplinas, como Ciéncias, para o aluno no Ensino
Infantil e Ensino Fundamental I e II, visto com mais aprofunda-
mento nas disciplinas de Biologia e Geografia, nas séries subse-
quentes. Considerando que enfatizem “o respeito pelo meio onde
vivemos, a importidncia da vida no planeta Terra, o descarte do
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ix0”, entre outros aspectos que devem estimular o respeito ao equi-
|
librio da natureza para as geragdes presentes e futuras.

A atividade desenvolvida na escola

A U. E. Firmina Sobreira ¢ uma das mais antigas da cidade de
Teresina, e recentemente (2020) completou 108 anos de histéria e
de prestagdo de servicos a comunidade. Durante o processo de
ambienta¢ao, que durou por seis meses na escola, notamos a diver-
sidade de contextos e, sobretudo, a caréncia de um ambiente mais
adequado ao trabalho. Para exemplificar, os residentes de Geografia
organizaram coletivamente o espago da biblioteca, tendo em vista,
a importancia desse espago para o estudo e a realizagdo de outras
atividades extrassalas.

Diante da realidade encontrada na escola, que era de depreda-
¢ao e desorganizagdo, realizamos pesquisas bibliograficas, a fim de
que pudéssemos fundamentar uma proposta de educagdo ambiental
e realizar um projeto de intervengao que envolvesse os alunos, desen-
volvendo, dessa forma, habilidades, como as propostas na BNCC:

[...] Relacionar a produ¢do de lixo doméstico ou
da escola aos problemas causados pelo consumo
excessivo e construir propostas para o consumo
consciente, considerando a amplia¢do de habitos
de redugdo, reuso e reciclagem/descarte de mate-
riais consumidos em casa, na escola e/ou no
entorno (BRASIL, 2018, p. 374).

Assim, tracamos um plano de agdo que foi realizado nas
seguintes etapas: 1?) preparagdo dos residentes; 2¢) aulas para a sen-
sibilizagdo dos alunos; 32) aulas de campo; 4?) aula para confec¢do
de materiais; e 5%) distribui¢do das lixeiras na escola.

O primeiro passo se refere a etapa de preparagdo dos residen-
tes, que envolveu, entre outras coisas, pensar e planejar os objeti-
vos, metodologia e execugdo. Discutimos os mais diversos conceitos
de educacdo ambiental, dados recentes e relevantes sobre as a¢des
antrdpicas e sua interferéncia no meio. Além das perspectivas de
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varios autores, bem como nossas proprias percep¢des de mundo e
andlises das praticas didrias, para que o tema fosse passado com
seguranga, coeréncia e embasamento teérico.

O segundo momento foi de expor ao alunado, o projeto e o
motivo de realiza-lo. Explicar que a educa¢do ambiental consiste
primeiro, nas mudan¢as individuais, depois nas coletivas.
Analisamos ainda, brevemente, como ela esta presente no coti-
diano escolar e no de cada um dos individuos.

Em terceiro, aconteceram as aulas de campo, uma delas
exposta na Figura 3. Essas aulas foram desenvolvidas a cada uni-
dade estudada, conectando os contetidos geograficos com as carac-
teristicas naturais e sociais, ao entorno da escola e da cidade, como
um todo. As aulas de campo também serviram para expor como as
nossas agoes cotidianas interferem no meio ambiente, ndo sé nas
grandes florestas e em outros conceitos distantes, mas na nossa rea-
lidade, na mata ciliar e no curso do rio que passa a duas quadras da
escola, como observamos durante a aula de campo, referente ao
conteudo de relevo, intemperismo e biomas.

Figura 3 - Fotografia do encontro dos rios Parnaiba e Poti
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Fonte: Almeida (2019).
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Outra reflexdo proposta e que obteve um bom resultado, foi a
realizacdo de entrevistas por parte dos alunos aos moradores mais
antigos do bairro. Eles questionaram as relagdes desses moradores
com o rio, as mudangas observadas por eles no decorrer dos anos e
a importincia do rio para todos da comunidade. Assim, foram
colhidas diversas respostas e foi possivel inserir mais, os alunos e a
comunidade, como parte determinante no que acontece no meio.

A quarta etapa se deu na produ¢do dos materiais que compu-
seram a lixeira e os poOsteres com mensagens de conscientizagao
sobre o descarte adequado do lixo, fabricados pelos alunos do 6°
Ano, com nosso suporte durante toda a execugdo. A quinta, e
ultima etapa, foi a distribuicdo dos materiais nas salas e a apresen-
tacdo do projeto nas turmas, reforcando assim, a importincia do
envolvimento de todos os alunos e a perceptivel aceitacdao de todos.

Dentre os assuntos abordados e estudados, tivemos a concep-
¢ao de que os alunos se encontravam aptos a adequarem o ambiente
onde estudam, em forma de painéis educativos e cestos personaliza-
dos, com a intengdo de que os outros alunos concordem com a mesma
ideia de preserva¢ao ambiental da escola, do bairro e da cidade.

A escola apresentava infraestrutura e instalagdes precarias,
pois era uma residéncia adaptada para se tornar uma unidade esco-
lar de grande abrangéncia na comunidade. Logo, existia uma ma
organizagdo e ambienta¢do das salas, o que colaborava para o pen-
samento atipico dos alunos, de que eles ndo deveriam manter as
salas, carteiras, portas, janelas e quadros limpos.

Como foi visto, os alunos tiveram interesse em melhorar a
ambientagao escolar, dentre elas, foram: a limpeza das salas de aula e
a sensibilizacao de que deveriam destinar o lixo produzido ali, no
local adequado. Notamos entao, que as salas do Ensino Fundamental
ndo possuiam lixeiras e que poderiamos amenizar essa situagao.

Na Figura 4, é possivel observar os alunos se empenhando
nos arranjos e letreiros que foram distribuidos em toda a escola.
Notamos que 90% da turma se envolveu para que fosse realizada a
distribui¢ao dos cestos e dos folhetos informativos, com intuido de
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impactar os proprios alunos, para que tivessem mais respeito com
0 meio escolar e com o meio ambiente.

A falta de interesse por parte dos estudantes, os leva a ndo
participarem de assuntos do tema, e é um dos fatores que acarre-
tam essa auséncia de consciéncia. Assim, como a falta de compa-
nheirismo e incentivo de mais atividades envolvendo o meio
ambiente, e convivio social, dentre os mais variados temas.

Ao longo das aulas ministradas: aulas expositivas, aulas de
campo e entrevistas com os moradores, houve uma breve discussao
sobre a nascente do Rio Poti e os alagamentos recorrentes no bairro.
Com isso, os alunos perceberam a conexdo existente entre cada ele-
mento, natural e antrdpico, e o quanto a Geografia ¢ importante
para a vida cotidiana. Além disso, perceberam como a agdo antrd-
pica modificou o entorno e a relagdo da populagido com o rio.

Figura 4 - Fotografia mostrando a confecgdo da decoragao das

lixeiras feitas pelos alunos
=

Fonte: Leite (2019).

Percebemos que quando os alunos sairam do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio, eles nao foram incentivados a
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pensarem sobre a relagdo que existe entre os elementos, por exem-
plo, o clima, a hidrografia, a vegetagdo, a geomorfologia, dentre
outros, que se completam e formam o todo.

Coube aos residentes trazerem dos recentes estudos académi-
cos, novas formas de correlacionar conteidos com a realidade, de
maneira mais ladica, didatica e atraente, com o propdsito de desen-
volver o exercicio de associagdo dos elementos, inicialmente, esti-
mulado, posteriormente, automatico. Pois, esses individuos se
tornaram seres mais criticos e conscientes do poder de suas agoes,
que se trata de um dos grandes objetivos da Geografia Escolar.

Consideragoes finais

Podemos concluir que nds professores de Geografia devemos
estudar e incentivar a sensibilizacdo das criangas e dos jovens
acerca da importancia da preservagdo do meio ambiente. Assim, a
convivéncia com o meio ambiente, em conjunto com olhar geogra-
fico, se faz necessaria nao sé para a sensibilizagdo, mas também
para a assimilacao dos contetidos e a obten¢do de éxito no processo
de aprendizagem, o que buscamos na realizacao das aulas de campo.
Nessa perspectiva, a atividade de fabricagdo das lixeiras conseguiu
auxiliar os alunos na analise do destino do lixo de forma adequada,
na escola, bem como no seu bairro e na sua cidade.

Ademais, é preciso maior contribui¢do do governo, em espe-
cial, no espaco de vivéncia dos alunos e professores. E por meio de
projetos que podemos garantir o desenvolvimento dos alunos em
todas as areas, construindo, desse modo, o seu pensamento intelec-
tual. Contudo, podemos concluir que esse projeto resultou em dife-
rentes conhecimentos promovidos pela Geografia, sobretudo, na
promocao da cidadania.
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Consideragoes iniciais

xiste atualmente, um consideravel avang¢o no uso das tecno-

logias como ferramentas didéticas para o ensino de Geogra-

fia, tendo em vista, que varios conteudos abordados por tal
disciplina, na Educagdo Bésica, a tornam propicia para a adequagao
de instrumentos nao convencionais.

As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo
(TDIC) estao cada vez mais integrando o mundo em redes globais,
oferecendo, dessa maneira, novas possibilidades a educa¢ao, como
o compartilhamento de informagdes associado a interatividade e a
interdisciplinaridade, pautando o seu viés concepcional, a partir do
dado, da informacéo e do conhecimento.

Dessa forma, destacamos que as TDIC sdo resultantes desta
nova realidade, onde hd uma forte dinamicidade das informacoes
em diversos suportes operacionais e plataformas computacionais,
com énfase para os softwares, bases de dados, metadados e tantas
outras terminologias que compdem o sistema geoinformacional
(SOUSA; ALBUQUERQUE, 2017).

As geotecnologias surgiram como um conjunto de ferramentas
tecnologicas computacionais, que trouxeram avangos significativos
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em processos de gestdo, pesquisa e monitoramentos. Esse conjunto
de processos aflorou como uma nova forma facilitadora da educacgao
geografica, apresentando-se como um elemento contemporaneo,
aproximando o alunado da sua realidade espacial.

As geotecnologias podem entdo ser utilizadas em aulas de
diversas disciplinas, pois permitem que os alunos conhe¢cam sua
aplicabilidade, histdria e transformagoes. Essas técnicas abriram a
possibilidade de andlise do espaco, de maneira singular: imagens
de satélite e sobreposi¢coes de mapas em SIG possibilitam a obten-
¢do de informagdes mais acuradas sobre uma dada realidade
(SILVA; CARNEIRO, 2012).

De acordo com Albuquerque et al. (2012), o crescente avango
das geotecnologias tem possibilitado e estimulado a melhora da
metodologia para se estudar e aprender Geografia, considerando a
atual facilidade de conseguirmos mapas digitais interativos, ima-
gens de satélites e outros dados via Internet, a exemplo da plata-
forma Google Earth.

Nesse sentido, as geotecnologias aparecem como ferramentas
no processo de ensino-aprendizagem, sendo uteis como apoio a
pesquisa na produgdo de informagdes com referéncias espaciais
(mapas, graficos, tabela), baseadas no uso de produtos de
Sensoriamento Remoto e programas de computador.

Neste contexto, das TDICs na educagdo pode facilitar o
aprendizado de maneira atrativa para os alunos, e podem auxiliar,
inclusive, em atividades de outras disciplinas. Por isso, buscamos o
uso desses recursos tecnologicos e cartograficos no ensino de
Geografia, visando aprimorar e inserir a sua utilizagdo no dia a dia
do ambiente escolar, no intuito de que os alunos possam compreen-
der as técnicas de manuseio, a exploragdo dos recursos oferecidos
pela ferramenta e a sua utilizagdo no ensino-aprendizagem, que
solucionaria problemas e auxiliaria na interpreta¢do de fendmenos
estudados pela Geografia Escolar.

Diante disso, o presente trabalho tem como finalidade relatar
a experiéncia da utilizacdo do software Google Earth nas aulas da
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disciplina de Geografia, no ambito do Programa Residéncia
Pedagdgica em Geografia (UFPI'). O trabalho em epigrafe foi
desenvolvido no Colégio Estadual de Tempo Integral - CETI
Zacarias de Géis (Figura 1), mais conhecido como o Liceu Piauiense,
que esta vinculado a rede estadual de ensino e localizado no centro
da cidade de Teresina, capital do Piaui.

Figura 1 - Mapa de localizagdo do CETI Liceu Piauiense, munici-
pio de Teresina, estado do Piaui

MAPA DE LOCALIZAGAO

Fonte: IBGE (2017). Elaboragao e geoprocessamento: Autores (2019).

O Google Earth, é um software gratuito, desenvolvido pela
empresa Google, com ferramentas de facil manuseio, e que

1 O Programa de Residéncia Pedagdgica ¢ uma das agdes que integram a Politica Nacional
de Formagao de Professores e tem por objetivo, induzir o aperfeicoamento da formagao
pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de
Educagao Basica, a partir da segunda metade de seu curso. Os autores do trabalho par-
ticiparam do programa na drea de Geografia, nos anos de 2018 e 2019.
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disponibiliza imagens de satélites de alta resolugdo. Isso nos permite
a representagdo da superficie terrestre, de forma que a escala da ima-
gem pode ser simulada e, assim, usada para observar elementos geo-
graficos, como as areas urbanas, as areas agricolas, a estrutura viaria,
o relevo, a hidrografia e a vegetagdo, propiciando, desta forma, a
comparagao dos objetos geograficos em diferentes escalas.

Assim sendo, a utilizagao adequada do aplicativo em sala de
aula, particularmente, nas aulas de Geografia, permite ao professor
ministrar aulas mais dinamicas e de facil assimilagdo por parte dos
alunos, que por sua vez passam a se tornar individuos mais criticos,
questionadores, e estimulados a desvendar e compreender os fend-
menos geograficos, suas causas e consequéncias, dentro de uma
abordagem que contempla o cotidiano deles.

Nesse aspecto, este texto esta estruturado da seguinte forma:
a primeira parte, consistiu em abordar a histéria da plataforma e a
sua insercdo no contexto da educacdo, destacando as ideias de
alguns autores; em seguida, foi abordado o percurso metodolégico;
depois, os resultados da pratica com os alunos no laboratério, em
conjunto com as discussdes alcangadas no trabalho, seguido das
considerag¢des finais.

O Google Earth o ensino de Geografia

O Google Earth™ (GE) é um software gratuito que combina
imagens de satélite com as caracteristicas do terreno para fornecer
uma renderizagdo digital, em 3D, da superficie da Terra, em uma
interface considerada de facil manipulacdo para o usudrio final e de
vasto potencial de aplicagdo, tanto para o mundo corporativo como
para fins académicos.

O programa Earth foi desenvolvido pela Keyhole, uma com-
panhia adquirida pela empresa norte-americana Google em 2004.
O produto, renomeado de Google Earth™, tornou-se em 2005, dis-
ponivel para uso em computadores pessoais. Apesar de existirem
programas similares, como o seu principal concorrente, o Microsoft’s
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BingMaps (Virtual Earth), nenhum, até o momento, é comparado
ao GE, em popularidade.

De acordo com Allen (2009), em fevereiro de 2008, estimou-
-se que pelo menos 350 milhdes de computadores haviam instalado
o software. Pela popularizagdo e democratizagao do acesso a infor-
magao geografica, muitos especialistas, o consideram, até agora,
uma das conquistas cartograficas mais marcantes do século XXI.

Na educagio, de acordo com Brasil (2001), os curriculos esco-
lares devem desenvolver competéncias de obtencao e utilizagdo de
informagdes por meio do computador, e sensibilizar os alunos para
a presenca de novas tecnologias no cotidiano escolar. O uso e ade-
sao das geotecnologias crescem cada vez mais, e a populagdo como
um todo tem entrado em contato com essas ferramentas, através de
GPS automotivos, smartphones, Google Earth, entre outros.

De acordo com Fitz (2008), as geotecnologias podem ser enten-
didas como as novas tecnologias ligadas as geociéncias, e que trazem
avancos significativos no desenvolvimento de pesquisas, em agdes de
planejamento, em processos de gestdo, manejo, e em tantos outros
aspectos relacionados a estrutura do espago geografico.

Os produtos geotecnoldgicos ganharam os contornos da glo-
balizagdo, porque geram informagdes que estdo ao alcance de um
numero cada vez maior de pessoas, porém, seu potencial ainda néo
¢ totalmente aproveitado. A educagdo pode ajudar a mudar esse
cenario, ou seja, inserindo-os no contexto escolar como instru-
mentos de ensino-aprendizagem e como contribui¢do para forma-
¢do critica do aluno, auxiliando-o no acompanhamento das
transformacdes técnicas da sociedade (SILVA; CARNEIRO, 2012).

No ensino da Geografia e das demais disciplinas, a insergdo
das geotecnologias possibilita formagao critica dos alunos, tanto
para o conhecimento do espago onde vivem, como para participa-
¢do ativa dos individuos nas tomadas de decisdo pela sociedade. As
geotecnologias podem ser utilizadas em atividades educativas,
como ferramentas didaticas, adaptadas pelo professor, de acordo
com seus objetivos de ensino e seu dominio do contetido, podendo
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tornar as aulas mais atraentes e, a0 mesmo tempo, contribuir para
formacgao mais consolidada dos alunos (SILVA; CARNEIRO, 2012).

Nesse sentido, com base no uso das geotecnologias, Florenzano
(2005) destaca que alguns dos impactos causados por fendomenos
naturais, como as inundagdes, erosao do solo e elementos antrépi-
cos, como os desmatamentos, as queimadas, a expansao urbana, ou
outras alteracdes do uso e da ocupac¢io da terra, podem ser analisa-
das, considerando essencialmente a interpretagao dos produtos de
Sensoriamento Remoto, como por exemplo, um mapa.

Para Oliveira (2007), o mapa ¢ definido, na educagdo, como
um recurso visual a que o docente deve usar para ensinar Geografia
e que o aluno deve manipular para aprender os fendmenos geogra-
ficos, naturais e antropicos.

Ainda, de acordo com Batista, Teresa e Albuquerque (2018), o
mapa, enquanto principal elemento de trabalho no GE, além de
permitir a abordagem com as novas formas de ensino (ferramentas
integrantes das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao - TIC),
permite ao préprio aluno confeccionar o seu mapa, de acordo com
suas especificidades e interesses.

O aluno que fizer uso da ferramenta, correlacionando-a aos
conceitos basicos de Cartografia/Geografia, e associando-a as geo-
tecnologias tera mais nogao de espacialidade, desenvolvendo, con-
sequentemente, o senso criticode mundo e das coisas, conhecendo-as
melhor, inclusive, o espago geografico a sua volta (CANTO, 2011).

Isso se da, conforme Filizola e Moura (2009), porque o GE
possibilita a visualizacdo de fenomenos geograficos de qualquer
parte do mundo, sendo que os registros tornam a visualizagdo
quase que concreta, podendo, assim, auxiliar na aprendizagem geo-
grafica por intermédio da linguagem cartografica. Pontuamos,
portanto, que a ferramenta facilita o uso de coordenadas geografi-
cas na busca de localidades, e possibilita o trabalho com espaciali-
zagdes, que é uma das caracteristicas do ensino de Geografia.

Nesta mesma dtica, Canto (2011) expde que as ferramentas
computacionais como o Google Earth, potencializam a
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colaboracao democratica na produg¢do do conhecimento e que
estes abrem possibilidades para as pessoas em geral, tendo em
vista, que a linguagem cartografica é mais participativa e demo-
cratica na perspectiva educacional.

Para Sousa e Di Maio (2014), as geotecnologias auxiliam
muito no ensino dos contetidos de Cartografia na Geografia, tendo
em conta que elas permitem localizar, correlacionar e analisar fato-
res geograficos atuantes na dindmica da superficie terrestre, através
de dados/informagdes em diferentes escalas espaciais e temporais.

Ja Moreira (2010), destaca que a aprendizagem dita como sig-
nificativa é representada quando uma nova informac¢ao (conceito,
ideia, proposi¢ao) adquire significados para o aprendiz, por inter-
médio da ancoragem, em aspectos relevantes da estrutura cogni-
tiva preexistente do individuo, a exemplo da espacializagdo de
dados e/ou informagoes do seu cotidiano.

Portanto, o uso das geotecnologias potencializa o ensino-apren-
dizagem, pois facilita a produgao do conhecimento, que abre possibili-
dades e dinamiza a aprendizagem dos conteudos geograficos.

Experiéncia com o Google Earth

Esta pesquisa consistiu em abordar (do ponto de vista tedrico)
e interpretar os procedimentos realizados pelos alunos (viés pratico),
o manuseio das ferramentas existentes na plataforma Google Earth
(Figura 2), compreendendo os conceitos cartograficos, a partir da
concepeao e do cotidiano dos alunos da Escola Liceu Piauiense, par-
ticularmente, os da turma do 1° Ano do Ensino Médio.

Inicialmente, foi realizada em aula uma exposi¢ao oral (utili-
zando projecdo multimidia) a respeito do histérico da plataforma
Google Earth, como também, dos contetidos que poderiam ser abor-
dados em sala de aula, no ensino de Geografia (destacando os con-
teudos relacionados ao livro didatico), tais como: conhecer o lugar
onde o aluno estd inserido; nogao de escala cartografica; escala local
e global; tragar distancia entre lugares; descrever a paisagem, lugares
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e territorios; distinguir e comparar areas divergentes, a exemplo do
rural e urbano; realizar a leitura de mapas, entre outras abordagens.

A segunda parte contemplou a explicagao mais detalhada das
ferramentas basicas de manipula¢do do software, onde utilizamos
um tutorial basico para o manuseio do Google Earth, atividade,
esta, realizada no Laboratorio de Informatica da referida unidade
escolar. Vale salientar, que o tutorial, objetivou demonstrar na pra-
tica a utilizacdo da mencionada ferramenta para os alunos, no
intuito de fazer com que eles se familiarizassem com o assunto e
com a plataforma computacional. Frisamos que as davidas dos alu-
nos foram respondidas conforme as perguntas surgiam.

Em seguida, demonstramos algumas ferramentas especificas
do software que foram utilizadas pelos alunos, na terceira etapa da
oficina, como: delimitar o poligono de uma drea; visualizagdo em
formato 3D de uma drea; e criar perfil de elevacdo entre pontos e
realizar a comparagao de imagens historicas de uma area, com o
objetivo de perceber as modificacdes espaciais que ocorreram no
local com o passar do tempo.

Por fim, realizamos estes exercicios com os alunos. Nessa
etapa, eles tiveram que desenvolver as atividades, usando a ferra-
menta apresentada anteriormente, mas com foco em seu espago de
vivéncia, como: marcar o ponto da sua casa; criar um trajeto de
casa até a escola; criar perfil topogréfico entre os pontos considera-
dos niveis de base do relevo local de Teresina, no caso, as calhas flu-
viais dos rios Poti e Parnaiba, bem como realizar a comparagao de
imagens historicas de areas especificas da cidade.

Assim como nos atlas geograficos convencionais, o Google
Earth atende a uma diversidade de usuarios através da sua possibi-
lidade de visualizagdo em multiplas camadas de informagao espa-
cial, que fornecem informagdes de maneira pratica a motoristas e
pesquisadores, tal como, entretém exploradores e curiosos.

O conjunto de ferramentas disponibilizadas atualmente pelo
GE oferece recursos para mapeamento, importagdo e exportagao de
dados de SIG (Sistema de Informagdo Geografica) e visualizagao
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detalhada em 3D, de praticamente toda a superficie emersa do pla-
neta Terra, através de imagens de satélite e fotos aéreas de alta reso-
lugdo. Aliadas, estas ferramentas fornecem grande potencial para a
pesquisa, o ensino e a aprendizagem na Geografia.

Nessa perspectiva, utilizamos as ferramentas computacionais
do GE para realizar tais atividades com os alunos, no intuito de
facilitar a compreensao dos contetidos cartograficos por eles,
fazendo uso do instrumento geotecnologico em pauta.

Mencionamos que a ferramenta em questdo se apresenta com
potencial para trabalharmos com base naquilo que é exigido pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), pois, além de abordar os prin-
cipais conceitos, ela tende a cativar e incentivar os alunos a explorarem
essa novidade no ensino, complementando, assim, o livro didatico.

A plataforma permite ao usuario, por exemplo, visualizar
imagens de diferentes datas de aquisi¢ao. Atualmente, quase todas
as capitais brasileiras sdo representadas com imagens de alta defini-
¢do, sendo as mais antigas, datadas de 2000. A sobreposi¢cao de
imagens de periodos diferentes torna possivel avaliarmos diferen-
tes tipos de processos que atuam na transformacgdo da paisagem,
como pode ser visto no mosaico presente na Figura 2.

Com base nas imagens, é possivel constatar as modificagdes
que ocorreram no espaco urbano, percebendo, deste modo, as
mudangas na paisagem, no sistema de pavimentagao e nas constru-
¢oes no entorno do equipamento em destaque. A partir dessa ativi-
dade foi possivel discutirmos em sala de aula com os alunos, aspectos
referentes a degradagao ambiental, a destruigao da fauna e flora local,
como também a questao da ocupagao residencial, ja existente.

Isto posto, a plataforma fornece ao usudrio ferramentas de
navegacao e visualizagao da superficie em diferentes escalas e angu-
los (vertical e obliquo). A partir de 2006, o GE passou a utilizar um
modelo digital de elevagdo (MDE), com dados coletados pelo saté-
lite SRTM (Shuttle Radar Topography Mission) da NASA, que pos-
sibilita a observa¢do de elementos e caracteristicas do relevo
tridimensionalmente, como podemos ver na Figura 3.
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Figura 2 - Imagem do Estddio “Governador Alberto Tavares Silva”,
nos anos de 2005 (A), 2012 (B) e 2018 (C), no municipio de Teresina,
estado do Piaui

A) i o7& o) [ @ (1

B)

C)

Fonte: Google Earth (2019).
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Figura 3 - Imagem da Ponta Estaiada Mestre Isidoro Franca (visao
3D), municipio de Teresina, estado do Piaui

Fonte: Google Earth (2019).

Ao exemplificarmos as variaveis latitude, longitude e altitude,
constatamos, que na medida em que movimentamos o mouse, as
coordenadas e a altitude se modificam no Google Earth, sendo que,
com este exercicio, é possivel trabalhar de forma pratica, os concei-
tos abordados teoricamente.

Nesta perspectiva, ao direcionarmos o mouse para o mar, a
altitude zera, porém, se ele for direcionado ao continente, a altitude
tende a ser superior ao nivel do mar, e assim, o aluno consegue
compreender o conceito de maneira pratica e significativa, harmo-
nizando, deste modo, as tendéncias de ensino, como as TICs, con-
forme apresentado por Vesentini (1996, p. 3):

O mundo mudou e o ensino da Geografia procura
acompanhar essas mudangas, pois o papel da
Geografia no sistema escolar nada mais é do que
explicar o mundo em que vivemos, ajudando o
aluno a compreender a realidade espacial na qual
vive e da qual é parte integrante.
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Outra atividade importante de trabalharmos, sdo os perfis de
elevagdo, pois se trata de uma técnica tradicional de representacdo
grafica do terreno que tem o objetivo de auxiliar as andlises morfo-
meétricas do relevo e sua interpretagdo. No GE, o relevo é represen-
tado através de dados de topografia, oriundos de imagens SRTM
(Shuttle Radar Topography Mission), pelo qual é possivel tragar
linhas de perfil e gerar graficos, onde o eixo Y mostra a elevagao e
o eixo X mostra a distdncia, como ¢ constatado nas figuras 4 e 5.

Figura 4 - Imagem do perfil de elevagao em um corte transversal,
no sentido Timon (MA) para o Bairro Jockey, municipio de

Teresina, estado do Piaui
) ) (@& [&) (1]

Fonte: Google Earth (2019).
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Figura 5 - Imagem do trajeto e perfil de elevagao entre os munici-
pios de Tanque (PI) (regido de chapada) e Varzea Grande (PI) (dreas
de baixadas), e a perceptivel heterogeneidade do perfil topografico
de elevacio

Fonte: Google Earth (2019).

Portanto, este artigo, consistiu-se em demonstrar que ¢ possi-
vel desenvolvermos a capacidade de compreensao dos alunos a partir
do Google Earth, relacionando-o com os conceitos da Geografia. Vale
salientar aqui, que no periodo de avanco desta atividade, o contetdo
de Cartografia ja havia sido trabalhado, segundo a organizacao dos
conteudos, feita pela professora preceptora. Por essa razdo, a oficina
para trabalho da ferramenta com os alunos foi considerada satisfato-
ria, tendo em vista, a participagdo de todos e a aprendizagem de con-
ceitos geograficos abordados durante a pratica.

Todas as etapas da oficina foram realizadas com éxito e com
consideravel participagdo dos alunos, no decorrer do processo. Tivemos
como desafios, durante a execugdo da atividade, a ma qualidade da
Internet na escola e a falta de manuten¢ao dos computadores que
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compunham o Laboratério de Informatica, realidade esta, percebida
na maioria das escolas da rede publica estadual.

A importancia da referida atividade foi para além do mapea-
mento no Google Earth, pois os alunos tiveram a oportunidade de
apresentarem um trabalho, no qual eles mesmos foram autores de
seus mapas e fotografias, podendo, assim, compreender a real dimen-
sao do espago geografico, seja ele fisico ou humano. Em sintese, cor-
roboramos que a proposta trabalhada possui aplicabilidades diversas
e que pode ser implementada no dia a dia da sala de aula.

Consideragdes finais

Ficou evidente, a contribuicao do software no ensino de
Cartografia, contribuindo grandemente para a aprendizagem geo-
grafica. Portanto, a facilidade de manuseio da ferramenta, aliada as
analises e observagoes da superficie terrestre, trabalhando os dife-
rentes tipos de escalas, bem como os conceitos cartograficos, ainda
mais de forma digital, tende a auxiliar o processo de ensino e apren-
dizagem na Geografia.

Diante do exposto, concluimos que o Google Earth, ferramenta
utilizada na pratica, apresentou-se como util e auxiliadora no ensino
da Geografia, sobretudo, nas a¢oes desenvolvidas nas atividades de
iniciagdo a docéncia, permitindo, desta maneira, colocarmos em pra-
tica novas ideias e estratégias nas competéncias didatico-pedagdgicas.

O dispositivo GE propicia a aprendizagem de uma forma ino-
vadora e, isso se faz possivel, com as novas tendéncias educativas,
na perspectiva de diminuir o tradicionalismo do ensino, interme-
diando-o com as novas formas de ensinar, no intuito de contemplar
um aprendizado mais efetivo com base nos mapas.

Cabe ressaltar que a plataforma GE despertou a curiosidade e
o interesse nos alunos, compreendendo e auxiliando o professor
com o livro didatico, na promogao e no entendimento dos assuntos
relacionados a Geografia, dando maior énfase aos conceitos carto-
graficos, que sao trabalhados e materializados na disciplina.
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Dessa maneira, as novas geotecnologias acabam criando uma
amplitude de diregdes, alcangcando, ndo somente, os profissionais
da educagdo, como também os alunos que podem aprender a manu-
sear e ter estas ferramentas como auxiliadoras ou intermediadoras
no ensino-aprendizagem.
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A AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA
PARA 0S ALUNOS DA 3* SERIE DO ENSINO MEDIO

Maria Carine Lopes da Silva
Kelvin Martins da Silva
Claudia Assungdo Martins
Mugiany Oliveira Brito Portela

Consideragoes iniciais

o contexto educacional, a avaliagdo da aprendizagem refe-

re-se a uma ferramenta diagnéstica de relevancia. Sendo

assim, é indispensavel uma reflexdo critica acerca da te-
matica, uma vez que se pode realizar uma averigua¢ao do conhe-
cimento adquirido pelo aluno e, sobremodo, o professor pode bus-
car estratégias para corrigir os déficits apresentados nas avaliagoes,
pois, somente com praticas direcionadas de avaliagdo é que se pode
chegar ao objetivo esperado, que é o aprendizado do aluno.

Esta ferramenta pode ser um recurso para diagnosticar os
problemas referentes a aprendizagem, assim como para identifi-
car métodos para trabalharmos estes problemas, o que a torna um
fator crucial no aspecto de medidor da qualidade da aprendiza-
gem do aluno.

Como vemos, a avaliagdo da aprendizagem é um tema muito
amplo, de multiplas facetas, mas que nao possui a devida discussao
por muitos educadores e gestores de institui¢oes de ensino. Sendo
ele, um tema com abrangéncia de tamanha dimenséao e importan-
cia, é necessario que seus diferentes aspectos sejam focalizados e
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debatidos com muita reflexao e amplitude, a fim de contribuir com
o ensino e, sobretudo, com a aprendizagem.

Compreendendo que a avaliagdo da aprendizagem deve ser
uma pratica presente e cotidianamente trabalhada no ensino da
Ciéncia Geografica, surgem entao as seguintes questdes: Os instru-
mentos avaliativos contribuem com a aprendizagem de Geografia
dos discentes? Os instrumentos avaliativos aplicados estdo adequa-
dos aos objetivos educacionais do processo de ensino e aprendiza-
gem? Como deve ser abordada a avaliagdo como instrumento
avaliativo de aprendizagem para os discentes? Qual a visao dos dis-
centes sobre esse instrumento avaliativo e a significancia deste, na
aprendizagem do ensino de Geografia?

A avalia¢do da aprendizagem permite qualificar a aquisicao
do conhecimento introdutério, uma vez que se bem efetuada, pos-
sibilita ao professor uma visao da real situagao individual de cada
aluno. A avaliacdo contribui, deste modo, para analisarmos se os
objetivos da aprendizagem foram alcangados, bem como garante
ao docente, verificar se sua pratica pedagogica tem contribuido de
maneira satisfatoria para o cumprimento destes. Posto que a Lei de
Diretrizes e Bases preconiza que o aluno deve se desenvolver de
forma integral no ambito escolar, o professor sera o principal
mediador deste processo.

A escola exerce fungdo significativa na formacao do indivi-
duo, no que diz respeito a mediacao e desenvolvimento do seu
conhecimento. Notamos, assim, a necessidade dos professores de
conceberem uma pratica avaliativa que permita ir além da exposi-
¢do do conhecimento e, por meio disso, contribuir para que a forma
de ensinar seja mais eficiente, e, principalmente, possibilitar mais
interesse na ciéncia geografica.

Um dos instrumentos avaliativos mais utilizados no Ensino
Médio e, consequentemente, na disciplina de Geografia é a avalicao
escrita, que pode ser objetiva ou subjetiva, e geralmente tem fungéao
classificatdria. Por vezes, resulta na promocao ou retencdo de alu-
nos em séries subsequentes. Dessa forma, a prova, como
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instrumento avaliativo passa a ser entendida no meio educacional
como um processo de acompanhamento e compreensdo dos avan-
¢os, dos limites e das dificuldades dos alunos, para que atinjam os
objetivos da atividade que participaram.

O presente texto justifica-se pela observa¢do da convicgao
dos alunos quanto as avaliagdes utilizadas no ensino de Geografia,
experiéncia proporcionada pelo Programa Residéncia Pedagégica
(RP) em uma turma de Ensino Médio. Por varias vezes, ao aplicar-
mos prova com os alunos, notamos neles, o excesso de ansiedade, e
esse contexto, nos motivou pela busca da compreensdo da visdo dos
discentes a respeito da tematica em questao, tendo em vista, que os
mesmos estdo constantemente passando pelo processo avaliativo.

Nesse cendrio, temos como propoésito avaliar a percep¢do dos
alunos do Colégio Estadual Zacarias de Gois, acerca dos instru-
mentos utilizados para a avaliagdo da aprendizagem da 32 Série do
Ensino Médio, na disciplina de Geografia. Ja os especificos elenca-
dos, sao: (I) identificar a relevancia dos instrumentos avaliativos na
disciplina de Geografia; e (II) abordar aspectos dos instrumentos
avaliativos adotados para disciplina de Geografia.

E importante salientarmos que no presente trabalho fizemos
uma breve apresentacao das trés modalidades de avaliagao, classifi-
cadas por Melchior (2003), que podem ser diagnodstica, formativa e
cumulativa, mas isso depende de fatores, como: a) o fim a que se
destina; b) o momento em que ¢é aplicada; e ¢) da utilidade que o
docente confere aos resultados da avaliacao feita com os alunos.

As referidas inquietagdes presentes neste artigo foram pensa-
das a partir de experiéncias propiciadas na Residéncia Pedagodgica.
Foi possivel entdo, percebermos a realidade existente no cotidiano
escolar pesquisado, onde, esta pesquisa amplia e contempla indaga-
¢Oes sobre a avaliagdo como um instrumento avaliativo do ensino de
Geografia dos alunos do 3° Ano do Colégio Estadual Liceu do Piaui.
Essa discussdo, foi iniciada em um trabalho do II Seminario de
Residéncia Pedagogica (SERP), um semindrio geral de apresentacao
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das experiéncias de todos os residentes da RP, da Universidade
Federal do Piaui.

Realizamos entdo um levantamento bibliografico e uma pes-
quisa de campo de natureza qualitativa. Em seguida, aplicamos um
questionario que continha 14 perguntas estruturadas e semiestru-
turadas, isto é, questdes objetivas e subjetivas, onde os alunos tive-
ram a oportunidade de expor suas ideias e percep¢des quanto a
temdtica. A modalidade de avaliacdo utilizada no questionario
desta pesquisa foi a avaliagdo diagndstica, pois buscamos conhecer
o discernimento prévio dos alunos no tocante ao tema.

E importante destacar, que dos 39 alunos, somente oito acei-
taram participar da pesquisa. O questiondrio foi aplicado em um
unico dia, no entanto, muitos alunos ficaram de entrega-lo no dia
seguinte, porém nao o fizeram.

O questionario foi organizado com o intuito de entendermos
a percepgdo dos alunos sobre as ferramentas avaliativas usadas para
a aprendizagem da disciplina de Geografia. As informagédes coleta-
das foram estruturadas em uma discussdo conceitual e analitica,
presente neste artigo. Vale ressaltar que os autores citados para fun-
damentar as questdes e suas analises, foram: Ivo José Both (2011),
Antonio Carlos Gil (1991), Eva Maria Lakatos (1991), Maria Celina
Melchior (2003), Vasco Pedro Moretto (2001) e Vasconcellos (2014).

Reflexdes tedricas sobre a avaliagao da aprendizagem

O ato de avaliar esta presente no dia a dia, tendo em vista, que
uma simples escolha que realizamos quase sempre se dd apos uma
prévia avaliacio (BOTH, 2011). Avaliar a aprendizagem de um
aluno ndo consiste apenas em aprova-lo ou reprova-lo, uma vez que
o professor pode considerar alguns aspectos dos avaliados, como
por exemplo, as habilidades, limitacdes, estrutura escolar, estru-
tura emocional, psicoldgica, familiar e outras, bem como o nivel de
conhecimento mediado por ele, pois o avaliador nao deve cobrar
além daquilo que ensinou (BOTH, 2011).
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Para o autor, os instrumentos utilizados na realizacdo de uma
avaliacdo de aprendizagem precisam ser entendidos de forma plena
pelo avaliador, mas, antes disso, é preciso que o mesmo entenda
claramente o real conceito de avaliacao.

A avaliagdo da aprendizagem tem a fun¢ao de diagnosticar o
conhecimento dos alunos, de modo a fazé-lo crescer a partir da
apuragdo de suas dificuldades e habilidades. Contudo, a avaliacdo
tem sido encarada como algo pavoroso entre os estudantes, bem
como entre os avaliadores (MORETO, 2001). A avaliagdo é um
tema que esta sendo muito discutido por professores e pesquisado-
res da area de ensino, nos mais diversos encontros sobre educagao,
tendo em mente, que a angustia e o estresse estdo presentes nos
professores e alunos diante da avaliacdo da aprendizagem
(MORETO, 2001). Desse modo, ela é constantemente lembrada
como algo que causa desdnimo, pois parece que para a maioria dos
educadores, avaliar a aprendizagem de um aluno é um momento
muito dificil.

Durante muito tempo, avaliar a aprendizagem de um aluno
consistia apenas em aplicar uma prova ou teste, classificando-o como
aprovado ou reprovado com base em notas ou conceitos, sem que
fosse feita uma reflexdo a respeito das dificuldades que envolvem,
desde a elaboragdo do instrumento avaliativo até o momento da cor-
recdo da prova, pelo avaliador. Em muitos ambientes de ensino essa
ainda ¢ a realidade vivida por varios discentes e docentes.

Vasconcellos (2014) diz que o fracasso escolar nao ¢ algo
recente, e que a escola oferecida ao povo pela classe dominante, isto
é, os burgueses, no final do século XVIII e inicio do século XIX, foi
elaborada de maneira que nao sirva a todos, o que pode ser corro-
borado pelo baixo rigor no processo de formagdo docente e pelo
curriculo disciplinar de caracteristica instrucionista, que inclui a
avaliacdo classificatoria e excludente. Trazendo para a realidade
atual, o fracasso escolar ainda é continuo, ja que ¢ alto o indice de
reprovagdes, analfabetismo funcional e desisténcias.
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Sendo a avaliagdo, um momento de verificacao dos conheci-
mentos apropriados pelos alunos, o seu real conceito tem se per-
dido, pois é concebido por tais sujeitos como algo que causa
ansiedade, que pressiona e desqualifica/repreende.

Dessa maneira, a avaliagdo oportuniza um panorama do que
foi ensinado e aprendido. Complementando a ideia, Moretto (2001,
p. 93) diz:

A avaliagdo da aprendizagem ¢é angustiante para
muitos professores por nao saberem como trans-
forma-la num processo que nio seja uma mera
cobranga de contetidos aprendidos “de cor”, de
forma mecénica e sem muito significado para o
aluno. Angustia por terem que usar um instru-
mento tdo valioso no processo educativo, como
recurso de repressdo, como meio de garantir que
uma aula seja levada a termo, com certo grau de
interesse [...].

A avaliagao da aprendizagem tem sido realizada de forma
repressiva quando, por exemplo, o professor ameaga os alunos de
aplicar uma prova surpresa ou que o conteudo ensinado naquela
aula vai cair na prova, a fim de que a turma preste atengao na aula,
ja que muitos estudantes ndo costumam estudar enquanto nao ha
uma prova marcada (MORETTO, 2001).

Ainda conforme Moretto (2001, p. 94) existe outro agravante,
que seria a reagdo dos pais frente a avaliagao: “Para grande parte dos
pais, a prova também ndo cumpre seu real papel. Se a nota foi razoa-
vel ou 6tima, os pais ddo-se por satisfeitos, pois pressupdem que a
nota traduz a aprendizagem correspondente, o que nem sempre é
verdade. E os alunos sabem disso”. Ou seja, as notas das avaliagdes
sao o diagndstico utilizado pelos pais para saberem se os filhos estao
aprendendo ou nao.

Enquanto na pratica da cultura cadernal, os alunos se preo-
cupam em transcrever literalmente as respostas do caderno ou
livro para a prova, nao dando espac¢o para sua criatividade, na pers-
pectiva construtivista sociointeracionista, o aluno ndo mais apenas
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amontoa dados, repetindo-os, ele agora constroéi seu proprio conhe-
cimento, tendo por base, a mediacao do professor, assim, seus sabe-
res prévios sdo ancorados e fornecidos pela escola,

[...] a construgdo do conhecimento é um processo
do sujeito da aprendizagem, estimulado por con-
dicoes exteriores criadas pelo professor. Por isso,
dizemos que cabe a ele este papel de catalizador
do processo de aprendizagem. Catalisar/mediar/
facilitar sdo palavras que indicam o novo papel
do docente no processo de interagdo com o aluno
[..] (MORETTO, 2001, p. 95).

Segundo o mesmo autor, a prova é um momento privilegiado
de estudo, podendo a avaliagdo ser feita de diferentes maneiras e
com instrumentos distintos. A prova escrita é uma ferramenta
muito importante no processo de avaliagao da aprendizagem, prin-
cipalmente, na Educagao Basica, no entanto, ha certo exagero em
seu uso e, ademais, muitas provas escritas nao sao elaboradas de
forma que avalie corretamente o que foi absorvido pelo aprendiz.

Além do exagero da reprodugdo literal dos conteudos, outro
equivoco presente em muitas avaliacdes se refere as palavras de
comando, que na maijoria das vezes nao tém por que estarem no
contexto da pergunta e prendem o aluno. Quanto a essas palavras,
Moretto (2001, p. 104) diz: “Elas precisam ter sentido no contexto
em que sao usadas permitindo a parametrizagdo correta da ques-
tdo”. Isto quer dizer, que as palavras de comando podem limitar a
resposta do aluno, por isso, se usadas, devem ser colocadas de
maneira a ndo prendé-lo a um simples e limitado raciocinio.

Moretto (2001, p. 99) ainda explica, que o fim do ensino e da
avaliacdo da aprendizagem ¢ a criagao de condigdes que desenvol-
vam as competéncias do aprendiz, e faz uma critica a respeito da
forma de elaboragao das perguntas, quando expressa: “Se a per-
gunta ndo for clara e precisa, ela permite muitas respostas, todas
“corretas”, embora diferentes das “esperadas” por quem pergun-
tou”. Sabemos que por ndo compreender a esséncia da pergunta que
determinada questdo faz, muitos alunos ndo conseguem formular
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adequadamente sua resposta. As vezes, isso acontece devido a falta
de atengdo do aluno, mas nao podemos descartar, é claro, o erro da
elaboragdo da questao.

E de grande valor que o processo de avaliagdo da aprendiza-
gem seja, além de eficaz, eficiente, e que acima de tudo, deva ser
organizado pelo professor. Sobre a eficacia e a eficiéncia na avalia-
¢do da aprendizagem, Moretto (2001, p. 100) exemplifica:

[...] A avaliagdo é eficaz quando o objetivo pro-
posto pelo professor foi alcancado. [...] A eficién-
cia esta relacionada ao objetivo e ao processo
desenvolvido para alcanca-lo. Dizemos que a ava-
liagdo ¢é eficiente quando o objetivo proposto é
relevante e o processo para alcanga-lo é racional,
econdmico e util.

Isso significa que a avaliagdo deve ser elaborada de forma que
sirva realmente como diagndstico daquilo que o aluno aprendeu, e
que pode ser obtido por meio de provas subjetivas (com perguntas
bem-elaboradas, contextualizadas e que permitam uma resposta
ampla e reflexiva), relatérios de experiéncia e aulas de campo, deba-
tes, roda de conversa, etc. Nem sempre provas objetivas ou subjeti-
vas, com perguntas que limitam a resposta do discente e as de teor
mais mnemonico, instigam-no a refletir/analisar os fenémenos.

As escolas, que costumam remeter exclusivamente 3 memo-
ria, erram quando apresentam objetos/materiais que ndo tém signi-
ficado para o alunado. Pois, isso nao os estimula a compreenderem
o que esta sendo estudado, mas os obrigam a apenas decorar o con-
teudo. Nesse caso, o aluno vai apenas acumulando informagoes e
esquecendo-as em determinado periodo de tempo, se trata de “uma
relagdo, na qual a memorizagao é privilegiada em relagao a outras
operagdes mentais que a escola precisa ajudar a desenvolver”
(MORETTO, 2001, p. 101).

Nessa perspectiva, o professor, ao elaborar a avaliagao, seja
ela escrita ou nao, deve estar atento ao deixar claro o que pretende
saber através das respostas dos alunos, isto é, se é uma resposta
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pessoal, de uma fonte bibliografica trabalhada em sala de aula, o
tipo de linguagem, além de outros aspectos.

Melchior (2003, p. 43) entende que o avaliador se torna um
“educador dos educadores”. Segundo a autora, existem trés modali-
dades de avaliagao que, por sua vez, estao intrinsecamente ligadas
aos seus fins. De modo que, “dependendo da finalidade, do
momento e do uso que o professor faz do resultado da avaliacdo
escolar, na relagao do ensinar e do aprender, ela pode ser: diagnds-
tica, formativa e cumulativa”.

A avaliagao diagndstica

Em relagdo a finalidade da avaliagdo, Melchior (2003) expressa
que ela objetiva-se na identificagdo de certas peculiaridades do apren-
diz e na investigacdo da sua situagdo, permitindo que o professor
tenha um panorama sobre acdes a serem desenvolvidas e, ao final do
processo de ensino-aprendizagem, também possa verificar seus
resultados. A partir disso, o professor podera tomar medidas em
uma perspectiva interacionista-construtivista, ou seja, repensar sua
pratica pedagdgica, fazer intervengdes necessarias no seu modo de
ensinar e verificar possiveis limitagoes dos alunos, por exemplo.

Diante disso, a avaliagao diagndstica é feita no inicio da etapa
do processo de aprendizagem, e os seus resultados servem de ponto
de partida para que o avaliador se planeje para o préximo periodo,
bem como permite que o professor identifique os saberes que os
alunos carregam consigo.

Melchior (2003, p. 44) ainda toca em um ponto importante ao
complementar, que: “Quando os resultados da avaliagdo servem de
diagndstico da situagdo do aprendiz, eles ajudam a individualizar a
acao docente, combatendo a desigualdade e a discriminagdo”. Isso
significa que o avaliador, com base nos dados obtidos, vai poder
identificar qual/quais dos seus aluno/alunos mais precisa/precisam
de atengao/reforgo.

Para colocar em pratica a avaliagdo diagndstica, é necessario
a observacdo, a analise e a pesquisa, além do embasamento teérico.
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Essas sdo as competéncias que o avaliador precisa dispor. Com base
no diagndstico, o professor sabera se cabe fazer adequagdes nos
programas e na metodologia, configurando-as as condi¢des do
aluno (MELCHIOR, 2003). A avaliagdo diagnodstica, por se tratar
da andlise dos conhecimentos prévios dos educandos, deve ser efe-
tuada no comec¢o do processo de ensino, a fim de possibilitar ao
educador, melhor conhecer a sua turma, e, sequencialmente, ade-
quar seu planejamento.

A avaliag¢do formativa

A avaliagao formativa, que ocorre ao longo do processo, faz
reflexdes acerca do que o aluno aprendeu e sobre o que nao apren-
deu, e sdo realizadas conforme o preenchimendo das lacunas que
ficaram, a partir da analise do que o ensino conseguiu efetivar, e
isso é reconhecido pelos resultados. Quanto a preocupacgao da ava-
liagdo formativa, a autora expressa: “Quando a avaliagao se preo-
cupa ndo sé com as causas externas ao processo, mas, sobretudo,
com as causas internas, com as variaveis vinculadas diretamente ao
processo, ela se torna formativa” (MELCHIOR, 2003, p. 46).

Portanto, este tipo de avaliacdo busca fazer um profundo
apuramento do que origina as dificuldades, sem dar énfase apenas
para os resultados. Além de o professor ensinar por meio da reto-
mada de conteudos, quando necessario, ele interage mais com a
aprendizagem do aluno do que com os resultados (numéricos).
Melchior (2003, p. 47) diz que:

Se esse processo for desenvolvido de forma siste-
matica por todos os professores, supde-se que, gra-
dativamente, os alunos comecem a entender que
nao se estuda visando um determinado valor, mas
sim para aprender e, na medida em que vao fazendo
as corregOes durante o processo, busquem perder o
medo de errar e de serem avaliados.

Isso acontece quando as avaliagdes diagnostica e formativa
nao sdo praticadas, pois, primeiramente, o professor nio toma
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conhecimento daquilo que seus aprendizes sabiam e/ou tinham
dificuldades. Em segundo lugar, a avalia¢do servira apenas para
aprovar ou reprovar, e ndo cumprira o objetivo de obter resultados.
Sem outra fungéo, que nao seja quantificar, acaba por fazer do pro-
cesso avaliativo uma etapa angustiante e até mesmo desesperadora.
Em razdo disso, o medo de ser avaliado é mais intenso se houver
desavencas entre aluno e professor, pois o avaliado sempre acha que
sua nota foi comprometida por esse motivo.

Sendo a avaliagdo formativa a tomada de decisdo apos a
obtenc¢do dos resultados das avaliagdes, a falta de tratamento desses
dados ¢é sentida pelos avaliados, desse modo, a avaliagdo servira
apenas para a classificacao de aprovagao ou reprovagao.

Melchior (2003, p. 48) aponta que a avaliagao vem a ser for-
mativa se ela for tratada como registro informativo, isto é:

Aquilo que se faz com os resultados obtidos na
avaliacgdo, é que vai garantir sua formatividade ou
nao. Ou seja, s6 pode ser entendida dessa forma
quando os dados apontados forem colocados a
servico de uma relagio de ajuda. A informagao é
cardter essencial da avaliagdo formativa.

Em melhores palavras, se os resultados e informagoes obtidos
forem apenas adquiridos, sem serem levados em consideragdo, a
funcao formativa ndo vai existir, pois aquele que ensina nao vai
fazer uso do panorama da aprendizagem de seus alunos, do qual
tem a sua disposi¢ao, de acordo com a demanda da turma.

Vasconcellos (2014) defende que ap6s os resultados que indi-
cam como o ensino vai mal, ha sempre um subito de preocupagoes,
porém, isso dura por um tempo e pouca coisa ¢ feita para reverter a
situagdo. “Hd o perigo da fadiga discursiva e psicoldgica: dentncias
sao feitas ha décadas e iniciativas substanciais nao sdo tomadas, o
que acaba levando a descrenga, ao desanimo (VASCONCELLOS,
2014, p. 17).

A avaliagao formativa, como ja foi dito, objetiva-se no avalia-
dor que faz uso dos resultados adquiridos apds as avaliagdes,
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buscando corrigir e/ou melhorar sua pratica e a aprendizagem de
seus alunos. Ele tem a func¢do de formar e informar os atores do
processo de ensino e aprendizagem.

Uma das principais caracteristicas dessa modalidade de avalia-
¢ao “é que ela informa tanto ao aluno quanto ao professor o que deve
ser feito no prosseguimento do processo” (MELCHIOR, 2003, p.
48-49), ou seja, sao elaborados novos projetos e trabalhos alicercados
nas dificuldades sabidas, contribuindo, dessa maneira, para o estrei-
tamento da relagdo existente entre aluno e professor, fazendo com
que este conheca as consequéncias do seu trabalho e como melhora-
-lo. O aluno entdo toma conhecimento dos obstaculos que atrapa-
lham sua efetiva aprendizagem, por meio do professor, que deve ser
sensivel a todos os detalhes/informacdes.

A avaliagdo formativa tem como esséncia “a sequéncia: apren-
dizagem, avaliagdo formativa e ensino corretivo” (MELCHIOR,
2003, p. 49), tendo em vista, quando o objetivo de sua realizagdo é
fazer uma inspecdo da aprendizagem, e logo em seguida, fazer ajus-
tes e aplicacdes necessarias para corre¢do das dificuldades e defi-
ciéncias dos aprendizes. Tal modalidade avaliativa exige que o
professor seja flexivel e sensivel, e, além disso, observe sua turma
tanto sob uma 6tica coletiva, como individual. Complementando
esse raciocinio, Melchior (2003, p. 49) estabelece que:

O que caracteriza a fungdo formativa é, exata-
mente, o trabalho de retomada apés os resulta-
dos. Esta caracteristica vé-se no trindmio: coleta
de informagao-diagndstico individualizado-
ajuste de acdo. Uma avaliagdo formativa precisa
ter, necessariamente, as trés etapas.

O discurso da pratica da avaliacdo formativa pode estar muito
disseminado entre os profissionais do ensino e instituicdes, no
entanto, muitas vezes, ele nao passa de um discurso. Na sua reali-
zagao, a avaliagdo formativa conta com alguns obstaculos, como
por exemplo, o uso da pratica avaliativa como medida, falta dos
saberes necessarios e da variabilidade didatica (MELCHIOR, 2003).
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No que se refere a utilizagao da avaliagdo como parametro, a autora
diz que: “A medida é uma operagao de descricdio quantitativa da
realidade. A ideia de que a avalia¢do é a medida dos desempenhos
dos alunos, esta solidamente enraizada na mente dos professores,
dos alunos e das familias” (MELCHIOR, 2003, p. 51). Ou seja, os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, em sua maioria,
ainda cultivam o pensamento de que os resultados quantitativos
traduzem o que o aluno sabe e o que ele nao sabe.

Quanto a falta de saberes necessarios, o professor precisa
possuir uma base de conhecimentos para, assim, ao conceber a
interpretagao dos resultados obtidos, ter um referencial teérico, um
modelo para se basear. Padriao este, que Melchior (2003, p. 51)
chama de “modelos operacionais”.

Os progressos da avaliagdo formativa, consequentemente,
estao atrelados aos progressos da pesquisa didatica e psicologica.
Um duplo dominio esta envolvido, pois se trata ndo somente de
adquirir uma melhor compreensao do aluno, mas também do con-
teudo a ensinar (MELCHIOR, 2003, p. 51). Em outras palavras, o
professor precisa estar munido de conhecimentos teéricos sobre
avaliacdo da aprendizagem, com o intuito de melhor trabalhar os
resultados obtidos apds as avaliagoes.

No que diz respeito a falta de variabilidade didatica, sabemos
que a fungdo da avaliagdo formativa é justamente a de reajustar
metodologias e atividades, portanto, se assim néo for, de nada ser-
vira as informagoes coletadas. Frente as dificuldades encontradas
para realizar, efetivamente, a presente modalidade de avaliagdo,
Melchior (2003) afirma que esta, permanecera sendo parcialmente
aspirada, e, além disso, seu sucesso ou insucesso estaria centrado
no individuo avaliador.

A avalia¢do cumulativa

Além das fungdes diagnostica e formativa/informativa, a
avaliacdo da aprendizagem também pode ser cumulativa, que é
quando sao recolhidos dados “comprobatérios” da aprendizagem
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dos alunos. Esta modalidade avaliativa, ocorre no final de uma
etapa, e serve para registrar toda a aprendizagem efetuada através
dos dados, que por sua vez, comporao o curriculo escolar do aluno.

Melchior (2003, p. 53) diz, que: “Esta também é chamada de
somatoria ou somativa e objetiva, mais ou menos, explicitamente, é
a certificagdo das competéncias”. A autora também destaca que ao
realizar tal avaliagdo, devemos comprovar as condigdes do sujeito
que esta sendo avaliado. Isso é necessario para que seja verificado se
os resultados quantitativos sdo/estdo compativeis com a aprendiza-
gem do avaliado. A avalia¢do cumulativa “¢ um ponto de parada,
na trajetoria educativa, para um balango e diagnéstico para o reini-
cio da caminhada”.

Na concepgdo da autora, a finalidade da avaliacdo cumulativa
¢ a observacdo do que os avaliados adquiriram, com base no que é
pretendido pela formagdo. A avaliagdo cumulativa, portanto,
“inclui sinteses avaliativas realizadas nos diferentes momentos dos
processos de ensino e de aprendizagem. Nao ¢é a aplicagdo de um
teste, contendo todo o conteudo acumulado desde o inicio, que
caracteriza a avaliagdo cumulativa, mas a representacio do
momento atual, com base nos resultados obtidos durante o desen-
volvimento, relacionados ao diagnéstico inicial, feito no inicio do
processo” (MELCHIOR, 2003, p. 53). Assim, a avaliagdo cumula-
tiva pode ser definida como um apanhado de um ciclo/etapa.

A avaliagdo da aprendizagem, dependendo de como esta é posta
em pratica, pode se tornar uma forma de exclusao, uma vez que muitos
avaliadores exigem que os alunos, por exemplo, transcrevam respostas
em prova escrita, ou ainda, nao consideram os conhecimentos prévios
dos aprendizes. Os estudantes entdo sentem medo de se expressarem,
pois seus saberes nao sdo considerados relevantes. Melchior (2003, p.
55), seguindo o mesmo raciocinio, discute sobre a ideia:

Asvozes dissonantes sdo avaliadas, negativamente,
nao havendo espaco, no cotidiano escolar, para sua
expressdo, reconhecimento, indagacao e fortaleci-
mento. A avaliacdo escolar, nessa perspectiva
excludente, silencia as pessoas, suas culturas e seus
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processos de constru¢do do conhecimento e dis-
tancia-se de seu fim primeiro e funciona como ins-
trumento de controle e dominagéo.

Sendo assim, a autora defende que a “produtividade do traba-
lho” é verificada com o momento da constatagdo, que ocorre no final
de cada etapa, sendo que os resultados da avaliagdo cumulativa, e
ainda, os dados obtidos nesta modalidade avaliativa ndo podem ser
adquiridos simplesmente para mera verificacdo. Eles precisam ser
analisados e usados a favor da aprendizagem, isto é, para suprir even-
tuais imperfeicdes no que deveria ter sido aprendido. “Ai entra o
papel dos registros que ajudam ao encaminhamento do planeja-
mento da etapa seguinte” (MELCHIOR, 2003, p. 55).

As modalidades da avaliagao distinguem-se, portanto, pelo
momento em que sao realizadas, seu fim e utilidade dos resultados
obtidos (MELCHIOR, 2003). Diante disso, faz-se necessario que
todo avaliador use um pouco das trés modalidades de avaliagdo, com
a intencao de que esta, seja cada vez mais aperfeicoada e garanta que
a aprendizagem se efetive e garanta a qualidade da educagao.
Realizando estas etapas avaliativas, o insucesso escolar certamente
sera amenizado.

Desta forma, entendemos por insucesso escolar o nao ade-
quado ganho de conhecimento, as reprovagdes e repetigdes, por
exemplo, excluem o individuo do que ele tem direito, ou seja, acesso
a educagao de qualidade, conhecimentos gerais, cultura, arte, etc.
Porém, aos olhos de muitos leigos, as pessoas que estao inseridas em
alguma escola sdo incluidas, mas entendemos que apenas frequenta-
-la ndo garante essa inclusao.

O professor Vasconcellos (2014, p. 18) fala sobre isso: “O fra-
casso escolar é uma outra forma de exclusao. A exclusdo dos inclui-
dos, ja que formalmente, os alunos estdo no sistema, mas nao estao
aprendendo, portanto, boa parte de seu desenvolvimento esta com-
prometido”. Assim, devemos rever nossos conceitos e concepgoes
sobre o que esta sendo prestado aos estudantes.
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A escola deve trabalhar para garantir a aprendizagem de todo
o corpo discente, sem considerar natural, o repetido cenario de
certa parcela da turma ser aprovada e outra reprovada, ou ficar de
recuperagao, ja que existe o costume de nao se tomar nenhuma ati-
tude pedagodgica apds a ndo obtencao de resultados satisfatorios.

Em outras palavras, depois de feita a avaliagdo e com os resul-
tados finais em maos, os professores em quase sua totalidade, se
prendem aos aprovados, ou melhor dizendo, com base na nossa
experiéncia na RP, foi possivel concluir que a agdo mais plausivel
para efetivar a aprendizagem seria a de que os professores voltas-
sem sua atencdo para aqueles que ndo conseguiram 6timos desem-
penhos em sua aprendizagem, mas isso ndo é o que ocorre.

E por que serad que isso ndo é colocado aos professores? Nao
seria a gestdo, a primeira a comunica-los sobre tal problema? Na
realidade brasileira, em muitos casos, ainda existe a concepg¢ao de
nao se querer fazer observagdes a um profissional, talvez pelo fato
de assim, evitar desavengas ou inimizades. Vasconcellos (2014, p.
20-21) complementa a ideia, explicando:

Seria elementar afirmar que a escola deve se orga-
nizar para garantir a aprendizagem de todos.
Todavia, quando observamos muitas praticas, o
que se depreende ¢ que a escola estd organizada
para “parecer que ndo funciona” e nem tanto para
produzir a efetiva construcdo do conhecimento e
o desenvolvimento humano de todos. Prova disso
¢ o conjunto de empecilhos que sdo colocados
quando se percebe a necessidade especifica de
aprendizagem de alguns alunos e se comega a
buscar alternativas de trabalho.

Nao podemos negar que a escola, um dos instrumentos que
mais deveria trabalhar a favor da inclusédo, é na verdade, um dos
maiores agentes responsaveis pela exclusao devido a sua forma de
avaliar os alunos. Isso ocorre, por exemplo, quando nao é dada a
merecida aten¢do aos discentes que ndo obtiveram os resultados
esperados. Assim, explicamos a exclusdo, pois os alunos
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prejudicados seguem com uma aprendizagem limitada, enquanto
0s outros seguem com uma aprendizagem satisfatoria.

Vasconcellos (2014, p. 28), ao analisar a referida avaliagéo,
aponta trés principais problematicas: primeiramente, temos o des-
vio dos objetivos, uma vez que a avaliacdo nao tem o proposito de
classificar o aluno, entre classificado e desclassificado, competente
e nao competente, inteligente e ndo inteligente, mas sim, de verifi-
car onde o sujeito precisar avancar. Em segundo lugar, esta a distor-
¢do da pratica pedagdgica, onde o avaliador se preocupa mais em
cumprir sua carga hordria e o programa pré-estabelecido, normal-
mente sem ainda conhecer a turma, fazendo uso exagerado de aula
expositiva, prejudicando o interesse dos estudantes. E por fim, des-
tacamos a questdo ética, pois o aluno ¢ tratado como objeto, que
pode ser aprovado ou descartado. Contudo, ¢ importante conhe-
cermos a percepcao dos estudantes sobre as avaliacdes.

A percepcao dos estudantes sobre as avaliagoes

Saber o que os alunos pensam a respeito das avalia¢des das
quais participam, implica identificar as possiveis dificuldades ou
facilidades, referentes aos instrumentos avaliativos, o que pode aju-
dar aos professores em sua forma de abordagem metodoldgica e no
processo de ensino-aprendizagem.

Nesse aspecto, sobre a nossa experiéncia, identificamos que
grande parte da turma nao respondeu a pesquisa, fato justificado
pelo esquecimento, pois houve aqueles que ficaram de responder o
questiondrio em casa, porém, ndo o fizeram. Além disso, os pesqui-
sadores observaram que a maioria dos alunos nao quis responder
as questdes, apenas por desinteresse em discutir a tematica.

Desenvolver esse tipo de pesquisa nas escolas nao é tdo comum,
por isso muitos alunos sentem dificuldade ou desinteresse em refletir
e dissertar sobre questdes que requerem um pouco mais de elabora-
¢ao/reflexdo. E importante destacar, que os pesquisadores entendem
por percepgao dos alunos, a forma como eles aferem as avaliagdes, ou
seja, se sentem tranquilidade em participar de tais processos.
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De forma geral, a pergunta sobre “o que é avaliag¢do da apren-
dizagem” obteve a maioria das respostas, centradas na ideia de que
¢ um teste ou uma forma de avaliar (“testar”) o conhecimento do
aluno, acerca do que foi ensinado em sala de aula.

Quanto ao “modo como deve ocorrer o processo avaliativo”,
muitos alunos preferem atividades mais dindmicas, enquanto
outros defendem que o processo diagnodstico deveria ser feito atra-
vés de atividades prdticas ou com mais perguntas subjetivas do que
objetivas. Uma das respostas diz: “Acredito que devam procurar
novas formas para avaliar o aluno que no seja s6 com provas’, isto
é, provas escritas. Outro aluno diz que: “Nao deveria haver traba-
lhos e semindrios”.

Quando indagados se eles consideram as avaliagoes bem-ela-
boradas, alguns julgam que as avaliagdes de Geografia do colégio
estdo dentro do esperado, ja outros nao tém a mesma concepgao.
Perguntamos ainda “qual a preferéncia da turma em relagdo ao tipo
de prova: objetiva, subjetiva, discursiva ou prdtica”. Para alguns, as
provas prdticas sao as mais indicadas, pois temos com elas um
“indicio real” do que foi aprendido e assim existe a possibilidade de
uma justificativa das respostas.

Os autores deste texto, entendem por provas praticas, as avalia-
¢Oes que ocorrem, por exemplo, através de aulas de campo, confec-
¢do de maquetes, relatdrios de experiéncia, jogos educativos,
apresentacdes ludicas feitas pelos alunos, etc. As avaliagdes praticas
também foram admitidas por permitirem que os alunos mostrem o
seu potencial e garantam o que foi aprendido. As provas objetivas, que
trazem alternativas para que sejam marcadas as respostas corretas,
foram defendidas por explicitarem a resposta, o que, segundo um
dos alunos, ajuda a relembrar o que foi estudado.

Em relagdo “a impressdo da turma quando o calenddrio de
provas ¢é estabelecido”, quase todos disseram que ficam ansiosos,
aflitos e nervosos, ou ainda, desesperados. Ja “no momento de fazer
as avaliagdes”, as respostas centram-se na ansiedade, nervosismo e
aflicdo. Um dos discentes respondeu que sente “nervosismo, raiva e
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arrependimento de ndo estudar tanto”, e, também, hd quem fique
mais tranquilo dependendo da disciplina.

Foi questionado “o que eles sentiam quando estavam esperando
o resultado das provas” e alguns relataram sentir ansiedade e nervo-
sismo, além de calma, agonia, estresse, tensdo e medo. Uma das alu-
nas respondeu que fica “muito nervosa e chorando o tempo todo”.

Indagamos na pesquisa “se os alunos sentiam-se pressionados
pelos pais, pela escola e por eles préprios, diante das avaliagbes”. Foi
entdo solicitado o comentario sobre esse aspecto a eles. Algumas
das respostas obtidas foram: “Sim, porque quero dar orgulho para
eles” (os pais); “Sim, me sinto pressionado, principalmente, pela
escola, que quer ver resultados dos meus estudos™ “Sim, porque eu
quero dar o meu melhor™; “Pelos meus pais ndo, mas me sinto pres-
sionado por mim mesmo, costumo me cobrar muito e acabo ficando
mal com isso”; e “Sim, pois minha unica obrigagdo é estudar, passar
no ENEM e fazer um curso superior”. Diante disso, notamos que a
avaliacao da aprendizagem ainda ¢ algo que precisa ser desmistifi-
cado e melhor compreendido pelos alunos.

Ao serem questionados sobre “o modo como melhorar os entra-
ves psiquico-sentimentais em favor da aprendizagem”, ou seja, 0s pro-
blemas emocionais que podem surgir com a pressdo sentida diante
das provas, sobretudo, as do tipo subjetivas, a exemplo da ansiedade
e do nervosismo, ha quem defenda que a solugdo seria uma visita ao
psicélogo. Ja outro aluno respondeu que so depende dele mesmo.
Também foi defendido que as metodologias usadas na escola devem
ser repensadas, e que sejam utilizados métodos mais dindmicos.

Baseados nas respostas dos alunos, concluimos que o tipo de
avaliacao que predomina no colégio sao as do tipo objetiva, princi-
palmente, a partir do segundo semestre, pois, o foco se torna a
prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), bem como
provas subjetivas. No entanto, na convivéncia entre os residentes e
os professores do colégio percebemos que houve um maior inte-
resse por parte dos professores em proporcionar atividades mais
lddicas e praticas nas avaliagbes qualitativas, tendo
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consideravelmente, um avango a partir do Programa Residéncia
Pedagogica. Algumas dessas atividades dizem respeito a semind-
rios, jogos educativos sobre Geografia, atividades em grupo, aulas
no patio da escola e no auditdrio (aos sdabados), satisfazendo os alu-
nos que optam por serem avaliados com esses tipos de atividades.

Conforme o exposto, fazer provas nao ¢ algo muito conforta-
vel para os estudantes questionados, visto que todos afirmaram
sentir alguma inquietagao ou desconforto na realiza¢do do diag-
noéstico dos saberes, corroborando, desta forma, ao pensamento de
Moretto (2001), e isso, foi claramente percebido em sala de aula
durante a experiéncia na RP. Assim, se faz necessario que a tema-
tica “avaliacdo da aprendizagem” seja mais discutida, tanto entre os
professores, quanto entre eles e os estudantes, a fim de proporcio-
nar o verdadeiro sentido que possui, esta tdo importante etapa do
processo de aprender.

Consideragoes finais

Diante do exposto, o presente artigo pdde contribuir para
uma reflexdo quanto a analise sobre a avaliagao da aprendizagem
nas escolas em geral, e ndo somente, no colégio [ocus dessa expe-
riéncia. Portanto, esperamos que este trabalho possa gerar muitas
discussdes e debates entre educadores e instituicdes visando o apri-
moramento das avaliagdes no ensino de Geografia.

Ao abordarmos que a avaliagao da aprendizagem escolar por
meio de provas é algo que merece ser cada vez mais discutido no
ambito educacional, a reformulagdo de como ela é concebida no
ensino de Geografia se torna necessaria, de modo que se centre
maior aten¢do aos objetivos que cada avaliacdo deve conter, para
que assim, aconteca de forma mais eficaz e eficiente.

A partir dos resultados conseguidos, foi possivel observar o
quanto o tema “avaliag¢do da aprendizagem” ainda é visto como um
problema, ou seja, esta é na visdo dos alunos, a parte do processo de
aprendizagem que causa estresse, nervosismo exagerado e, sobre-
tudo, a ansiedade. Efeitos que tém levado muitos jovens a
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desenvolverem problemas psicolégicos. Portanto, percebemos
explicitamente como a cobranga, a pressdo, a ansiedade e o nervo-
sismo, relacionados as avaliagcdes prejudicam cada vez mais a vida
escolar e pessoal dos jovens, principalmente, dos estudantes.

Na experiéncia proporcionada pela RP, constatamos que a
turma fica apreensiva quando chega o momento de fazer alguma
avaliacdo. Talvez, isso se dé, devido ao tratamento tradicional das
avaliagdes, isto é, os testes sdo vistos como etapas que podem apro-
var ou reprovar. Em fungao disso, os alunos tendem a ficar apreen-
sivos sempre que uma avalia¢do é anunciada.

Isso nos remete a uma reflexdo: Sera que ja nao passou da
hora de acabar com a pratica tradicional de classificar o aluno pelas
suas notas, considerando-o excelente ou mal aluno, somente pelas
médias obtidas através de provas escritas, sem levar em considera-
¢do seu desempenho, capacidade e comportamento cotidianos,
além de seus saberes proprios?

A avaliagdo da aprendizagem pode acompanhar o desenvol-
vimento dos alunos, além disso, pode ser uma etapa prazerosa no
processo de ensino-aprendizagem para professor e aluno. Avaliar
pode ser uma ocasiao confortavel e de exposi¢do de aprendizagem
e deficiéncias, dificuldades e duvidas, ndo meramente uma cobranca
do educador, para que assim, ao invés de o avaliado temer os possi-
veis erros, faca destes, um meio de aumentar seus conhecimentos,
ja que suas duvidas deverao ser sanadas.

Os alunos participantes da pesquisa nao relataram se sentiam
tais problemas apenas na disciplina de Geografia, no entanto, pelo
que foi possivel analisar a partir de suas respostas, grande parte dos
alunos parecem ter uma preocupagdo em conseguir acessar um
curso superior, e também, de conquistarem a aprovagao no ENEM,
seja para se satisfazerem, seja para agradarem aos seus pais.
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0 USO DO VARAL DIDATICO
NAS AULAS DE GEOGRAFIA

Flaviana Pereira da Silva
Claudia Assungdo Martins
Mugiany Oliveira Brito Portela

Consideragoes iniciais

Geografia é a ciéncia que tem por objeto de estudo o espa-

¢o geografico transformado através dos tempos pela rela-

¢do da sociedade. Esta disciplina na escola possibilita aos
alunos e professores analisarem as relacdes entre a sociedade e a
natureza, contribuindo, deste modo, no desenvolvimento da capa-
cidade intelectual, que permite aos alunos uma leitura critica do
espago geografico, intervindo na comunidade escolar e na socieda-
de onde vivem.

Conforme Guimarées e Rosa (2014, p. 70) “deve ser conside-
rado que todos os alunos precisam de metodologias novas, que insti-
guem o pensar geografico para que eles tenham motivagao o bastante
e se interessem pelo estudo de Geografia, que coopera na a com-
preensdo critica da realidade”. Dessa forma, é importante destacar-
mos a abordagem de atividades que estimulem o interesse dos alunos
nas aulas de Geografia, que os instiguem a buscar novos conheci-
mentos, para que compreendam a realidade em que vivem e se enxer-
guem como seres participantes das transformagdes na sociedade.

Considerando o fato de que parte dos alunos demonstraram
desinteresse nas aulas da disciplina de Geografia, conforme
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constatamos em algumas aulas, optamos por trabalhar de forma
mais ladica. Todavia, sem abrir mao de outras metodologias de
ensino, como o uso das tecnologias, do livro didatico e da aula
expositiva.

Além do mais, esse é um dos problemas enfrentados pelos
professores: fazer com que os alunos se disponibilizem a participar
das atividades propostas, pois os mesmos, alegam que nao partici-
pam porque nao gostam da disciplina. Partindo dessa prerrogativa,
nos questionamos sobre o que pode ser feito para tentar mudar esse
cenario de desinteresse pelas aulas de Geografia.

O objetivo geral deste artigo foi descrever a elaboragao da ati-
vidade ludica do “varal didatico”, desenvolvida pelos discentes nas
aulas de Geografia do Ensino Médio, proposta pelos residentes do
Programa de Residéncia Pedagogica (RP). Para tanto, os objetivos
especificos visam ressaltar, teoricamente, a importancia do uso de
atividades ludicas no ensino de Geografia e avaliar os possiveis
resultados dessa experiéncia vivenciada pelos autores, enquanto
residentes no Ensino Médio, em diferentes turmas do Colégio
Estadual Zacarias de Gois, o Liceu Piauiense.

Em coeréncia com as tematicas trabalhadas em sala, foram
planejadas aulas que pouco usassem o modelo expositivo e unila-
teral de ensino e que primassem pela fluidez participativa dos
alunos. Nesse contexto, pensamos em apresentar o conteudo da
exclusdo social através do “varal didatico”. A atividade consistiu
na produgao de cartazes que continham mapas, parddias e mapas
conceituais com pinturas e colagens feitas pelos alunos a respeito
do contetdo estudado, e, na sequéncia, estes materiais foram
expostos com pregadores de roupas em barbantes, representando
o varal didatico.

No presente artigo, organizamos a estrutura do texto em trés
partes: a primeira, consistiu em ressaltarmos a importancia do
desenvolvimento de atividades ludicas no ensino de Geografia; a
segunda, apresentou o desenvolvimento da atividade ludica do
“varal didatico”; e a terceira, avaliou tal atividade.
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A importancia de atividades ladicas no ensino de Geografia

A palavra ladico tem sua etimologia no latim ludus, que signi-
fica jogo. Dessa forma, Silva e Bertazzo (2013, p. 344) conceituam
como “ludica toda a atividade escolar realizada com finalidades
didaticas, e que estejam relacionadas com elementos originados em
jogos, brincadeiras, representagdes e expressoes estéticas, concebidas
ou desenvolvidas sobre contetidos geograficos”.

Miranda (2021, s.p.), por sua vez, define que o “[...] ludico
ainda se refere a uma dimensao humana que apela a sentimentos de
espontaneidade de agdo e liberdade. Envolve o divertimento através
de atividades descontraidas, despretensiosas e desobrigadas de
qualquer vontade ou intencionalidade alheias”.

Alguns autores que analisam e defendem o uso de atividades
ludicas no ensino de Geografia, sao Cavalcanti (2005), Dudzic e
Gemelli (2016), e Lima (2019). Tais autores consideram as atividades
ladicas, como recursos didaticos e metodologicos que corroboram
para possibilitar o exercicio do ensino-aprendizagem de forma mais
produtiva, divertida, criativa, espontinea e prazerosa. Contribuindo,
desta feita, para que o ambiente escolar seja um canal de comunica-
¢do na interagdo do aluno com o professor e com a comunidade esco-
lar, a partir do espaco vivido e das relagdes cotidianas em sociedade,
com destaque para o ensino de Geografia, que proporciona ao aluno
esse envolvimento.

Ao abordarmos a importancia das relagdes de desenvolvi-
mento intelectual nas dimensdes espaciais no campo da Geografia
Escolar, Cavalcanti (2005, p. 198), destaca que “[...] na relagdo cogni-
tiva de criangas, jovens e adultos com o mundo, o raciocinio espacial
¢ necessario, pois as praticas sociais cotidianas tém uma dimensao
espacial, que confere importancia ao ensino de Geografia na escola”.

Nesse sentido, Mello e Angelone (2014) consideram que
alguns professores ainda assumem uma postura inerte quando se
trata da disciplina de Geografia e apostam no elemento ladico, em
conformidade com outras praticas de ensino, associadas ao
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didlogo, como forma de despertar o interesse dos alunos e propor-
cionar a eles uma aprendizagem significativa.

Semelhantemente, Dudzic e Gemelli (2016, s.p.), preconizam
a mesma ideia: “Diante dessa afirmacao, podemos pensar as ativi-
dades ludicas na escola como um meio para melhorar e efetivar o
processo de ensino e aprendizagem na Geografia, bem como, nas
demais disciplinas escolares”.

A pesquisa de Pinheiro, Santos e Ribeiro Filho (2013, p. 39),
revela que os professores entrevistados por eles, reconheceram a
importancia de se trabalhar com atividades ladicas em sala de aula,
mas destacaram que elas ndo estio inseridas no curriculo de forma-
¢ao docente.

Essa postura ajuda a confirmar o pensamento
bastante difundido de que, apesar do ladico ainda
ndo fazer parte do curriculo formal de muitos
cursos de formacao de professores, muitos desses
profissionais, acabam afirmando ser a ludicidade
uma poderosa ferramenta para ajudar a melhorar
a qualidade da educacdo.

Nessa perspectiva, é importante que o professor aprenda a
desenvolver as atividades lidicas em sala de aula e que a escola
auxilie o professor nesse segmento. Dessa forma, o educador que
exerce papel fundamental em sala de aula, estara apto para planejar
e adequar as atividades ludicas aos contetdos, e, em conformidade
com os alunos, inseri-las no cotidiano escolar, assim como afirma
Lima (2019, p. 18): “Cabe ao professor o cuidado para diversificar as
estratégias de ensino e utilizd-las de acordo com objetivos e contet-
dos estabelecidos em seu planejamento”.

Percebemos entdo a importancia e a necessidade de insercao de
atividades ludicas no ensino de Geografia, haja vista, que tais ativida-
des sao estimulantes para grande maioria dos alunos em sala de aula.

A importancia da ludicidade como fator motiva-
cional, justifica o seu uso como recurso de ensino,
podendo proporcionar um desenvolvimento glo-
balizado, além de formar o aluno como um
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cidaddo. Por ser considerado prazeroso, com
capacidade de absorver o aluno de forma intensa
e total, criando um clima de entusiasmo e envol-
vimento emocional, o lidico se torna uma ativi-
dade com forte teor motivacional capaz de gerar
um estado de vibracdo e euforia dentro de uma
esfera de ordem e satisfacdo que torna a ludici-
dade portadora de um interesse intrinseco, cana-
lizando as energias no sentido de um esforgo total
para a execu¢do de seu objetivo (CABRERA;
SALVI, 2005, p. 8).

Quando o professor utiliza ferramentas ludicas para ensinar,
ele facilita o desenvolvimento cognitivo de seus alunos através de
experiéncias que podem significar a aprendizagem dos conteudos
de Geografia.

A atividade “varal didatico”

A atividade em evidéncia foi realizada em duas turmas, com
alunos do 3° Ano do Ensino Médio, da unidade Escolar Zacarias de
Gais, o Liceu Piauiense, localizada na cidade de Teresina (PI). A
professora preceptora' acompanhou as aulas como observadora e
oportunizou aos residentes que escolhessem as atividades a serem
aplicadas, além de orientar sobre o andamento do roteiro curricu-
lar da escola. Porquanto, o objetivo era desenvolver uma atividade
que promovesse a percep¢ao da oralidade e a desenvoltura dos alu-
nos como requisito para obtencao de notas.

Nao foi necessario pedir lista de materiais aos alunos, pois os
instrumentos usados na atividade foram disponibilizados pelas
coordenagdes, tanto da RP quanto da escola. A atividade aconteceu
em duas aulas e seguiu as seguintes etapas: em um primeiro
momento, os alunos assistiram aulas expositivas e através de

1 “O preceptor, além de ser responsavel pela turma, assume papel de responsavel pelo
processo formativo do residente, registrando acontecimentos, fatos e comportamentos
relacionados a diversos aspectos de atividades desenvolvidas pelos residentes na esco-
la-campo” (CORREA; MARQUES, 2020, p. 193).
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leituras e atividades escritas, obtiveram os primeiros conhecimen-
tos sobre o conteudo estudado no livro didatico, na ocasido, o
assunto escolhido foi “a exclusdo social”. Posteriormente, em outras
aulas, trabalhamos os conteudos que complementaram essa tema-
tica, tais como a segregacdo socioespacial, a desigualdade e as
transformagdes no espago urbano.

Ao final da aula foi proposto, como atividade para casa, que
os alunos fizessem pesquisas a respeito do tema trabalhado em
outras fontes, além do livro didatico, com o objetivo de terem mais
embasamento e preparagdo para a atividade e escolha do topico
para a apresentagdo no varal didatico.

No segundo momento, os alunos formaram grupos para
compartilhar os materiais e ideias na confecgdo dos trabalhos, pois
cada um faria uma breve explana¢io sobre o conteido e sobre o que
aprendeu, portanto, a produgdo aconteceu em conjunto, mas a
apresentacdo, foi individual. Os alunos usaram a criatividade e pro-
duziram cartazes com linha do tempo, jogos de perguntas e respos-
tas, parddias, mapas mentais e colagens. Concluidas as produgoes,
eles usaram o patio da escola para apresentarem seus trabalhos e
demonstrarem o quanto aprenderam sobre o conteudo discutido. A
atividade ludica proporcionou aos alunos a liberdade de
expressao.

Na oportunidade das apresentacdes, os alunos discorreram
sobre a exclusao social, levando em conta os seus aspectos mais
importantes, como as varias formas e causas, quais sdo os paises
mais atingidos e, consequentemente, a populacdo mais afetada.

De acordo com (RODRIGUES et al., 2017, p. 65), “coexistem ao
nivel da exclusdo, fendmenos sociais diferenciados, tais como o
desemprego, a marginalidade, a discriminagdo, a pobreza, entre
outros”. Pontuando a citagdo sobre os diferentes tipos de exclusao
social, podemos dizer que eles sdo ocasionadas por multiplos fatores
sociais, dessa forma, a desigualdade multiplica os excluidos.

Com a metodologia do “varal didatico” em turmas do 3° Ano
do Ensino Médio, foi possivel percebermos que o uso de
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metodologias ou ferramentas ludicas adequadas podem se consti-
tuir como importantes aliadas ao ensino de Geografia. Promovendo,
desta forma, uma abertura melhor dos alunos em relag¢do as tema-
ticas mais complexas, o que permitiu, na oportunidade, produzir
com criatividade o material de apresentacao da referida atividade.

Portanto, para alcangarmos uma condi¢do de aprendizagem
para o adolescente, é necessario que o professor observe esse pro-
cesso de desenvolvimento cognitivo e os fatores que o determina-
ram, e depois, de posse disso, proporcione situagdes de
aprendizagem adequadas aos diferentes niveis desse desenvolvi-
mento, ajudando-os a refletir e avaliar suas capacidades mentais,
e a reconhecer as diferengas individuais de inteligéncia
(CABRERA; SALVI, 2006, p. 37).

O publico alvo dessa atividade (Figura 1) foi composto por
jovens e adolescentes e, por se tratar de uma turma do ultimo ano
do Ensino Médio, notamos diferentes etapas de maturidade entre
os alunos, pois alguns se mostraram mais dedicados, atentos, par-
ticipativos e gostam da disciplina, ja outros nao participaram, dor-
miram em sala de aula, se negaram a fazer as atividades e se
queixaram da disciplina. A vista disso, observamos também, que
os estudantes apreendem os conteidos e executam as atividades
diferenciadamente, o que exigiu dos residentes uma postura diver-
sificada na orienta¢ao dos trabalhos. Dessa forma, percebemos que
alguns poucos alunos demoraram a interagir, mas no final, acaba-
ram envolvidos pela proposta ludica.
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Figura 1 - Fotografias da apresentagdo da atividade
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Fonte: Flaviana Pereira da Silva (2019).

Sendo assim, avaliamos as apresentag¢des positivamente, pois
cada aluno cumpriu o papel esperado, criou e apresentou os contet-
dos referentes a exclusao, e quando indagados sobre o que acharam
da atividade, os mesmos disseram que se identificaram com ela, por-
que aprenderam os contetdos geograficos de forma prazerosa.

Dessa forma, durante as apresentagdes percebemos o quanto
os alunos assimilaram o tema da exclusao social, através da explana-
¢do do topico escolhido, a medida que discorreram com precisao
sobre os seguintes aspectos: a exclusdo social no mundo; quais os
fatores sociais que contribuiram para o aumento da exclusio; quais
os tipos de exclusdo social existentes no Brasil; e quais paises sao
mais afetados pela exclusao social.

Consideragoes finais

Neste trabalho, relatamos as experiéncias vividas com os alunos
nas aulas de Geografia do Ensino Médio, no Programa de Residéncia
Pedagodgica (RP). O relato consistiu em descrever como foi desenvol-
vida uma atividade lidica, denominada de “varal didatico”. A
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perspectiva de se trabalhar com atividades com viés ludico ocorreu
devido a recepgdo dos residentes em envolver os alunos nas aulas de
Geografia e fazé-los participar das atividades propostas.

Concluimos que o uso de metodologias ou ferramentas lidicas
adequadas podem se constituir em importantes aliadas ao ensino de
Geografia. Portanto, com base no experimento do varal didatico, em
turmas do 3° Ano do Ensino Médio, foi possivel observarmos uma
melhor interagdo dos alunos as tematicas, o que permitiu, na oportu-
nidade, trabalharmos o conteudo do livro didatico de forma mais
dinamica e participativa, corroborando para desfazer o cenario de
desinteresse de parte dos alunos pela disciplina em questao.

Cabe destaque, também, para a importéncia do planejamento
das atividades e de uma conduta segura pelo mediador em sala de
aula, que proponha atividades que motivem o maior nimero de
alunos, principalmente, aqueles que demonstram certa apatia pela
disciplina e se negam a participar de algumas atividades propostas,
como a descrita acima.

Atividades mais dindmicas costumam incentivar os alunos de
forma ativa e direta, e proporcionam a participa¢ao dos mesmos em
sala de aula, para que, desta maneira, haja a internalizagdo e apren-
dizagem dos contetidos geograficos. Podemos dizer que essa expe-
riéncia possibilitou uma aprendizagem transformadora, sendo valida
e de fundamental importéancia a disciplina de Geografia, a0 mesmo
tempo em que se tornou um estimulo prazeroso para o residente da
RP de Geografia.

Esperamos que, através da experiéncia vivida e das conclu-
sdes a que chegamos, esta pesquisa sobre a pratica de atividades
ladicas no ambito da Geografia Escolar possa proporcionar maio-
res discussoes e aplicacdes, onde cada vez mais escolas e professo-
res busquem a promogdo de ambientes e métodos, voltados a
estimular de forma agradavel, o ensinar.
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0 ENSINO DE GEOGRAFIA
E 0 CONTEUDO DE GLOBALIZAGAO

Valdinar Pereira do Nascimento Junior
Gilvan Aragdo Cavalcante Jinior
Claudia Assungdo Martins

Mugiany Oliveira Brito Portela

Consideracgoes Iniciais

ensino de Geografia deve ter como centro a percep¢ao do

individuo na organiza¢ao do espago geografico. O tema

globalizagdo se faz presente em todas as esferas no mun-
do contemporaneo, exercendo grande influéncia sobre a sociedade
humana em todas as escalas geograficas (OLIVEIRA, 2014, p. 35).
Para exemplificar, o referido autor, ainda ressalta a importancia do
contetido da Globalizagao, no ensino de Geografia.

O estudo do conteudo Globalizagdo, na sala de aula, é impres-
cindivel para a apreensao da realidade, pois esta pratica coaduna
com aquilo que a BNCC propde, uma vez que este processo que a
humanidade vivencia, atinge a todos, direta ou indiretamente, em
todas as escalas geograficas.

O presente texto objetiva apresentar os resultados do projeto
de intervencao vinculado ao contetido da Globalizagao, estudado
em sala de aula, com o cotidiano do estudante em seu espago de
vivéncia, confrontando-o com conceitos cientificos e associando-o
ao seu cotidiano.

O Projeto de intervengao foi realizado por meio do Programa
Residéncia Pedagdgica em Geografia/UFPI, com alunos do 3° Ano
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“A”, do Ensino Médio, no Centro de Ensino Médio e Profissional de
Tempo Integral Zacarias de Gois, o Liceu Piauiense, localizado na
Rua Benjamin Constant, 1125, Centro (Norte), Teresina (PI).

O Programa de Residéncia Pedagogica ¢ uma das agdes que
integram a Politica Nacional de Formagao de Professores e tem por
objetivo induzir o aperfeicoamento da formagao pratica nos cursos
de licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na escola de
Educagao Basica, a partir da segunda metade de seu curso. Sendo
assim, permite ao bolsista desenvolver habilidades e competéncias
que lhes possibilitem realizar um ensino de qualidade nas escolas
de Educacéo Basica.

Diante da necessidade de uma Geografia mais préxima da vida
do aluno, o educando precisa perceber sua fungéo ativa no conteido
e na sociedade. Para tanto, metodologicamente, dois formatos foram
utilizados: inicialmente, a proposta da atividade consistiu em dividir
a turma em seis grupos, e logo em seguida, solicitado que levassem
para sala de aula algumas embalagens ou produtos relacionados ao
uso doméstico de cada um, e que estivessem ligados ao assunto da
Globalizac¢ao, sobretudo, as multinacionais.

Em sala, através de discussao em grupos, houve a socializa-
¢do dos objetivos propostos acerca do conteudo. Depois, os alunos
expressaram entendimento sobre o conceito de Globalizagdo, cons-
truido por meio de pesquisa e apresentaram os produtos, mos-
trando a histéria da empresa, estabelecendo uma relagdo com a
Globalizagdo, no tocante as mudangas da sociedade, o cotidiano no
mundo globalizado, como a Globalizagao afeta a rotina dos alunos,
juntamente com seus beneficios, bem como os maleficios das mul-
tinacionais presentes na sociedade.

Frente ao exporto, o trabalho estd configurado na seguinte
forma: o primeiro tdpico, “O ensino da Geografia no cotidiano do
aluno”, mostrou como a sociedade esta inserida no espago geogra-
fico, e como o meio influencia o educando em suas vivéncias e expe-
riéncias em um mundo globalizado. Em seguida, o tdépico “A
Globalizagdo no cotidiano do aluno”, coloca como a Globalizagao e
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o ensino de Geografia e o cotidiano, levam o estudante a compreen-
der de forma dialética, a relagdo com a construgdo do espago geo-
grafico. Posteriormente a aplicagdo do projeto, foi relatada a
metodologia e os resultados obtidos com o plano de intervengao.

O ensino da Geografia no lugar de vivéncia

Uma visao de mundo comega a ser formada desde quando
aprendemos a nos situar no espago em que estamos inseridos, mais
precisamente, segundo Santos (2008, p. 62), no espago geografico,
que ¢ “um produto da elaborag¢ao social, ou seja, um resultado do tra-
balho do homem”. No dia a dia, construimos a Geografia, pois a
mesma nao esta presente apenas nos livros didaticos, em sala de aula
ou no que o professor discute, mas, sim, em tudo que nos cerca.

Dessa forma, o ensino da Geografia pode ser construido pelos
alunos e professores em situagdes comuns do cotidiano, com refle-
x0es desse espago geografico, como o caminho da casa para a escola
(CAVALCANTI, 2012), as brincadeiras em seu bairro, a ida ao mer-
cado, e o vir para a escola a pé, de carro ou de dnibus, por exemplo.
Em todas essas situagdes, o aluno mapeou na sua cabega, o seu tra-
jeto, ou seja, o estudante faz o tempo todo, uma relagdo com a sua
vivéncia e os conceitos cotidianos.

Conceitos esses criados pelo educando e formados em suas
experiéncias didrias, junto com seus familiares ou amigos, ou
ainda, através do seu contato com os meios de comunicagdo. Sendo
assim, ¢ de suma importéncia a inclusdo do ensino de Geografia no
cotidiano da sala de aula a fim de se trabalhar os contetudos e con-
ceitos geograficos. A vista disso, “crescer a compreensio das rela-
¢oes humanas como o espago vivido no cotidiano, e os reflexos
dessas acdes sobre o espago” (ARAU]JO, 2010, p. 33), bem como as
habilidades, atitudes e conhecimentos para tornar o estudante um
ser critico,

¢ sabido que um dos principais objetivos reserva-

dos ao ensino de Geografia consiste, antes de
tudo, em dotar o aluno da capacidade de dominar
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o seu proprio desenvolvimento, possibilitando-
-lhe o desenvolvimento de competéncias, habili-
dadeseatitudes, que propiciem umaaprendizagem
para a vida (PIRES, 2012, p. 5).

Santos (2012, p. 120) ainda ressalta que ao considerarmos o
lugar de vivéncia do aluno, este “pode ser um caminho a ser tomado
e que tem uma contribuicdo muito importante nas aulas de
Geografia”. Oliveira (2006, apud Oliveira, 2014, p. 28), enfatiza o
ensino da Geografia vinculado a vivéncia do educando.

E interessante reconhecer que o estudo da
Geografia deve ser consequente para os alunos,
suas experiéncias concretas deverao ter interliga-
mento e coeréncia dentro do que é ensinado, pois
o vivido pelo aluno é expresso no espago coti-
diano, e a interligacdo deste com as demais ins-
tancias é fundamental para a aprendizagem.

Durante a RP, percebemos a necessidade de nos familiarizar-
mos com os conteudos e a realidade vivenciada pelo aluno, para
entdo adotarmos alternativas didaticas que provocassem o inte-
resse maior por parte dos educandos em sala de aula. Para Santos
(2012, p. 108), a disciplina de Geografia cabe “ndo somente levar o
aluno a um entendimento da dimensao espacial da sociedade como
um todo, mas, encontrar meios de contextualizar esse ensino, con-
siderando também o espago vivido por ele”. Uma das atividades
que desenvolvemos com esse intuito foi a pesquisa de objetos fabri-
cados por multinacionais para que pudéssemos relaciona-los ao
conteudo de Globalizac¢ao.
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A Globaliza¢ao no lugar de vivéncia do aluno

Do ponto de vista da Globalizagdo na disciplina de Geografia,
podemos trabalhar os conceitos de redes de comunicagéo, territd-
rios, lugar, paisagem, cidadania, impactos ambientais, populacdo
mundial, tipos de pobreza, dentre outros. Na atividade aplicada na
escola, discutimos ou pensamos no conceito da Globalizagdo, e em
como a sociedade atual se configura com os avangos na comunica-
¢do, no processo de interligacdo econdmica, politica, social e cultu-
ral, em nivel global. Tal qual pensamos em como esses
acontecimentos resultaram na redugdo da distancia e do tempo, em
que grupos heterogéneos convivem em uma mesma area geogra-
fica, inclusive aqueles que estdo separados por grandes distancias,
mantém-se interligados através da troca de informagdes, por meio
da Internet e outros meios de comunicacao.

Ha a troca, ndo sé de informagoes, referéncias e de produtos
entre culturas distintas. Um exemplo préximo do nosso dia a dia se
traduz nos aspectos culturais, que sdo perceptiveis nas mudancas
de alguns habitos da sociedade. Através de programas de televisao
de outros paises, acesso a rede mundial de computadores (Internet),
musica e outros, indicam a influéncia de comportamentos globais
expressos no modo de vestir, de se alimentar e de se expressar.

O ensino sobre Globaliza¢do nao deve desconsiderar os
aspectos comportamentais em diferentes escalas. Para Sousa, et al.
(2016, p. 8), a relagdo do conceito de Globaliza¢do com o ensino de
Geografia, para a construgdo de uma visdo de mundo do aluno, sig-
nifica que

[...] o conceito de globaliza¢ao definido pela ciéncia
geografica, bem como pelo ensino de Geografia
torna-se, portanto, um instrumento de anélise que
possibilita ao aluno compreender as atuais relacdes
sociais, economicas, politicas, e culturais da socie-
dade em suas escalas local e global, ou seja, leva ao
aluno a compreender de forma dialética e relacio-
nal, a construg¢do do espago geografico.
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Desta forma, podemos afirmar que o aluno tem um papel
ativo na sociedade e no seu aprendizado. Com isso, o estudante
apresentara uma visdo de mundo da atual sociedade, bem como de
suas contradigdes. Tais discussoes contribuirdo para a formagao de
um cidadao critico capaz de transformar sua realidade. Oliveira
(2014, p. 38) ressalta que:

E importante que o jovem compreenda que a
Globaliza¢do é um processo do modelo econo-
mico capitalista e se encontra no estagio supremo
da internacionalizagdo do espago por meio da
interligacdo economica, politica, social e cultural
em dmbito planetdrio.

Neste contexto, o estudante, ao entrar em uma rede de super-
mercados, logo se depara com uma variedade de produtos que nao
sao de seu pais de origem, e vale lembrar, que geralmente reconhe-
cemos e optamos por algumas marcas conhecidas de produtos, que
sabemos serem das grandes multinacionais. Nesse interim, devido
a Globalizagao, os alunos estdo inseridos no mundo tecnolégico da
informacao, com as linguagens da sociedade tecnoldgica, presentes
na musica, na televisao, no computador, nos jogos eletronicos, entre
outros. Frente ao exposto, além de o estudante compreender o con-
teudo da Globalizagao, ele pode ter a percepc¢ao de outros contet-
dos como o capitalismo, politicas econdmicas, comércios, servigos
e industria.

Aplicagao do projeto de interven¢ao em sala de aula

O planejamento da atividade de interven¢ao se deu através do
auxilio de preceptora na Escola Liceu Piauiense. Escolhemos essa
atividade, pois ela mostra de forma pratica como a Globaliza¢ao
esta inserida no lugar de vivéncia dos alunos. Quando falamos de
Globalizagdo, para muitos alunos, cria-se a ideia de algo que esta
fora do nosso contexto social, por isso, atividades como essa sao
importantes para a formac¢do do estudante, pois ele passa a
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entender melhor o assunto e olhar o seu lugar de vivéncia com uma
visdo mais critica.

Compreendemos que o processo de Globalizagao possibilitou
as redes geogréficas alcangar maior abrangéncia e influéncia em larga
escala. Nesse sentido, o conteudo “Globalizagao e Redes Geograficas”,
visto que é um assunto que perpassa outros conteudos na disciplina
de Geografia, como também auxilia na educagdo do contexto atual,
foi a tematica inicial escolhida para a nossa atividade.

No que tange ao aspecto interdisciplinar, a tematica Globalizagao
pode também ser assunto das matérias de Histdria, Portugués e outras,
que quase sempre trazem temas relacionados ao mundo globalizado.
Ademais, muitas questdoes do ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio) se reportam a esse assunto, o que gera maior interesse dos alu-
nos, especialmente, nessa ultima série do Ensino Médio.

No primeiro momento, planejamos a atividade em conversa
com a preceptora, nas reunides semanais. Do livro didatico, utili-
zamos informagodes sobre as multinacionais e a andlise da sua rela-
¢do com a Globalizagao, na parte em que ele trata da expansao das
multinacionais no mundo. Depois construimos um plano de ativi-
dades para explicar aos alunos os conteudos abordados na ativi-
dade: a expansido das multinacionais como pertencentes ao processo
de globalizacao.

O segundo momento constituiu-se da explicagdo do projeto
para os alunos. Esta etapa foi aberta para sugestdes dos estudantes,
entre elas, a quantidade de alunos por grupo. Como a sala possuia
36 alunos, foram divididos seis grupos com seis integrantes cada,
com o tempo de apresentagdo de 15 a 20 minutos e, se possivel, foi
pedido que eles trouxessem um produto de uma empresa multina-
cional, que seria diferente entre os grupos. Apos selecionado o pro-
duto, fizemos um sorteio da ordem dos grupos e explicamos a
forma de abordagem: histéria da multinacional, produto escolhido
do grupo e a influéncia no lugar de vivéncia dos alunos.

O primeiro grupo falou sobre a Coca-Cola. Os discentes
explicaram que originalmente a bebida foi concebida como um
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remédio patenteado, quando inventada no final do século XIX, por
John Pemberton (criador da formula da Coca-Cola). A Coca-Cola
foi comprada pelo empresario Asa Griggs Candler (fundador da
empresa), cujas taticas publicitarias levaram a bebida ao dominio
do mercado de refrigerantes no mundo ao longo dos anos, mos-
trando, assim, toda a sua influéncia no mundo. No Brasil, a pri-
meira Coca-Cola foi fabricada em 1941, na cidade de Recife, capital
de Pernambuco, que formava, junto com Natal, o chamado
“Corredor da Vitoria”, parada obrigatdria das embarcagoes e outros
veiculos militares que rumavam para a Europa em guerra. A Coca-
Cola usou as instalagdes da fabrica de d4gua mineral Santa Clara,
que existe até hoje. Logo depois, foi instalada uma fabrica no Rio de
Janeiro e no decorrer dos anos, as fabricas da Coca-Cola se instala-
ram em varios estados do territério brasileiro, inclusive, havia uma
em Teresina (PI) até o ano de 2020 (COCA-COLA BRASIL, 2016).

O segundo grupo trouxe um iPhone da marca Apple, que ¢é
uma empresa de equipamentos eletronicos e de software. Eles apre-
sentaram como Steve Jobs (fundador da empresa Apple) almejava um
produto que mostrasse status para o consumidor, de modo que o
smartphone dessa marca é um dos mais vendidos no mundo e possui
um valor mais elevado, se comparado aos seus concorrentes. Por
conta desse valor elevado, a presenca desse aparelho fica mais acessi-
vel para um publico com maior poder aquisitivo, entao o grupo fez o
comparativo da desigualdade social causada pelo iPhone, pois
segundo os alunos, ele ¢ um acessorio que mostra o status de uma
pessoa. Eles citaram ainda, as blogueiras e youtubers, que produzem
conteudo nas redes sociais, consumido por um publico diverso. Esses
profissionais utilizam o aparelho na produ¢ao de videos, por exem-
plo, e dessa forma influenciam na compra e no sucesso da marca.

O terceiro grupo trouxe produtos da Hinode e explicaram
que através de um sonho de uma vida melhor, a empresa foi fun-
dada em 1988, por Adelaide Rodrigues e Francisco Rodrigues, e
como empresa nacional ao longo destes anos, cresceu e se profissio-
nalizou (MICHELE, 2019). Contaram como a Hinode tornou-se
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uma das que mais fazem vendas em todo o Brasil, através de inves-
timentos constantes em tecnologia e desenvolvimento de produtos
com qualidade, aliados a um sistema de marketing simples.
Inclusive, uma das integrantes do grupo que tinha 18 anos, traba-
lhava como revendedora e contou um pouco da sua histéria dentro
da empresa e como ela conseguia gerar renda através da venda dos
produtos para suas colegas e vizinhas. Ela também comentou sobre
as reunides que ofertam treinamento e sorteio de produtos para os
empregados. Com o exposto pelo grupo a Hinode acabou se tor-
nando uma multinacional.

O quarto grupo trouxe um smartphone da Samsung, e infor-
maram que a empresa nasceu na Coreia do Sul em 1938, fundada
por Byung Chull Lee. A principal fun¢do da empresa, na época, era
a exportacao de alimentos para a China, mas ao longo dos anos esse
proposito foi se expandindo e buscando outros produtos, até que a
empresa entrou no mercado de tecnologia (SAMSUNG, 2016). O
grupo através do smartphone mostrou o site da Samsung que pos-
sufa uma linha do tempo narrando toda a histéria de como a
empresa ja esteve em contato com muitos outros setores e sua
importancia na globalizagdo, principalmente, na parte tecnoldgica.
Pois, atualmente, mesmo existindo uma grande concorréncia no
mercado de celulares esta empresa estd presente na vida dos alunos,
visto que a maioria deles possuia algum produto dessa marca.

O quinto grupo explanou sobre a marca Colgate, que foi fun-
dada por William Colgate, em 1806. Eles mostraram como a marca
¢ uma das lideres no ramo de cremes dentais que ajudam a prevenir
problemas como caries, tartaro, gengivite, placa bacteriana, man-
chas, gengivas frageis, mau-hdlito e esmalte fraco. Comentaram
também sobre a facilidade da sua compra, pois o produto é vendido
em lojas de departamentos, farmacias e pequenos negocios em mais
de 200 paises em todo o mundo. O grupo aproveitou a tematica
para sensibilizar os colegas a fazerem uma boa higiene bucal, mos-
trando imagens de como escovar os dentes da forma correta
(PORTAL SAO FRANCISCO, 2016).
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O sexto grupo trouxe um achocolatado e falou da Nestlé. A
historia da marca comegou na Suica em 1866, quando a Nestlé lan-
¢ou a farinha lactea, a base de cereais e leite, e no ano 1932, no
Brasil, foi criado um achocolatado chamado Nescau. Eles explica-
ram a origem do nome, que foi o resultado da fusdo do nome Nestl¢
e Cacao. Mas aproveitando-se de alteragdes ortograficas que ocor-
reram no Brasil em 1954, o nome do produto foi mudado para
Nescau, no intuito de evitar confusdes, pois as pessoas liam o nome
equivocadamente (NESTLE, 2014). Entdo, o grupo, utilizando a
mesma didatica do grupo da Samsung, mostrou a linha do tempo
que existe no site da Nestlé e apontou o quanto esse achocolatado
cresceu no mercado brasileiro, e contribuiu para que a empresa
trouxesse mais produtos para o Brasil.

O terceiro momento conferiu-se pelas impressdes que tive-
mos sobre cada grupo. No geral, eles conseguiram esclarecer a rela-
¢do dos produtos com o assunto que abordamos, mas houveram
alguns casos de timidez por parte dos alunos, porém nada que atra-
palhasse as apresentagdes. O que mais foi mencionado pelos grupos
e discutido com os alunos foi a relacdo das multinacionais com os
paises, e como elas se inseriram na nossa cultura. Entao, explica-
mos a relagdo da Geografia com a Globalizagdo, por meio das
empresas citadas por eles. Em como elas usam paises subdesenvol-
vidos para produzir seus produtos, na busca de baratear a mao de
obra, aumentando, assim, o lucro do seu produto.

Destacamos, portanto, os limites do livro didatico ao tratar
desses conteudos e que a atividade exemplificou de forma mais
ampla como a globalizagdo, as redes geograficas, as conexdes cultu-
rais estdo em nosso lugar de vivéncia. Dessa maneira, os alunos-
conseguiram compreender melhor a dindmica espacial do mundo.

Depois, ouvimos as opinides deles sobre a atividade. Muitos,
a definiram como divertida, enquanto outros ressaltaram o medo
de falar em publico. O restante, disse que a partir dali estavam
enxergando o processo de Globalizacao de outra perspectiva, pois
antes, nao a percebiam ao seu redor, mas apos as apresentagoes,
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toda vez que olhavam um produto, musica ou filme, eles iriam
associar com o processo de Globalizagao.

Além disso, os contetidos trabalhados por nds na disciplina de
Geografia ajudaram na disciplina de Redagdo, pois esta matéria
desenvolve aulas com temas atuais, como o caso da Globaliza¢do. Ao
fim dessa importante atividade a Residéncia Pedagdgica permitiu
capacitar o processo de formacao inicial do professor de Geografia,
uma vez que propiciou, através da inclusdo do licenciando em ativi-
dades desenvolvidas no ambiente escolar, momentos para melhorar a
aprendizagem dos alunos, bem como ajudar na relag¢ao aluno e pro-
fessor, pois esse contato em sala de aula é muito significativo na for-
magcao do estudante de Geografia.

Diante do que foi relatado fica o aprendizado tanto dos gra-
duandos quanto dos alunos. Como exemplifica¢ao, a Figura 1, traz a
captura do momento em que estavam todos os envolvidos no pro-
cesso da atividade proposta. Acentuamos que os discentes estao com
os produtos que foram apresentados, referentes as multinacionais.

Figura 1 - Preceptora, residentes e alunas na apresentagdo da ativi-
dade Globalizagao e Redes Geograficas

QRS T T —— == /4 Ml /.

Fonte: Autores (2019).
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Consideracgoes finais

Podemos entdo afirmar que o aluno esta inserido no mundo
tecnologico da informacao, pois no seu dia a dia, ele tem muito
contato com a musica, televisdo, computador e jogos eletronicos.
Salientamos ainda que o lugar, onde se realiza a vivéncia do aluno,
também ¢ o local manifesto da Globalizagédo, e ndo pode ser disso-
ciado do ensino da Geografia para a formagao do cidadao.

Desta forma, podemos assegurar que o aluno tem um papel
ativo na construgdo do espago geografico, na sociedade e no seu
aprendizado. O projeto de intervencdo apresentado aqui buscou
um diferencial no crescimento profissional dos graduandos em
licenciatura, tal como na aprendizagem dos discentes sobre a rele-
vancia dos estudos da Geografia.

O projeto trouxe, de forma mais atual e didatica, uma melhor
compreensdo do assunto que estava no livro, e também trabalhou a
importancia dessas atividades, que por muitas vezes possuem aborda-
gens mais objetivas, de determinados assuntos, nos livros didaticos.
Portanto, precisamos cada vez mais trazer outros meios estratégicos
para utilizacao nos assuntos da Geografia para os alunos.

As atividades de intervencdo estdo sendo promovidas no
ambito escolar com maior frequéncia. Desta feita, possibilitam e
estimulam uma aprendizagem mais significativa dos contetdos.
Por sua vez, o projeto de interven¢ao permitiu que os alunos anali-
sassem os diferentes contextos da influéncia das empresas no
mundo globalizado e forneceu uma base para nos, futuros docen-
tes, oportunizando algumas reflexdes sobre o assunto, como tam-
bém a experiéncia para conduzir uma sala de aula.

Ainda, sugerimos para outra atividade, que os grupos carto-
grafassem de onde sairam os produtos; de onde vinha a matéria-
-prima; se existiam trabalhadores de outros paises na linha de
producao; qual o impacto dessas empresas no mercado global; e se
alguma dessas empresas possui filial no seu lugar de vivéncia.

Isto posto, o projeto proporcionou uma aprendizagem dos
contetdos de Geografia aos alunos do 3° Ano do Ensino Médio, na
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Escola Liceu Piauiense, ao utilizar situagdes do lugar de vivéncia
deles. Este ponto colaborou para uma participagao ativa dos mes-
mos, colocando-o0s como protagonistas no processo de ensino, sem
dissociar o assunto de suas vivéncias.
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0 CONTEUDO DE CARTOGRAFIA E 0 ENSINO
DE GEOGRAFIA: ATIVIDADES LUDICAS

Rabech Grasiely Gomes Marques
Thiago Macedo Cunha

Iolando de Castro Silva
Mugiany Oliveira Brito Portela

Consideragoes iniciais

proposta de uma Residéncia Pedagdgica para a educagao
brasileira ndo é uma ideia tao recente. Em 2007, o senador
Marco Maciel (DEM/PE) prop6s a Residéncia Educacional
inspirada na Residéncia Médica. Este programa “[...] teria carga ho-
raria minima de 800 horas e, dois anos apds sua implementacao,
passaria a ser exigido certificado de aprova¢ao para professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental” (SILVA; CRUZ, 2018, p. 231),
ou seja, este seria um programa onde os professores recém-gradua-
dos praticariam os conteudos adquiridos na graduagdo, para con-
quistar experiéncia e seguranga em sala de aula. Além disso, eles
continuariam estudando, como ocorre com a Residéncia Médica.
Mas, apesar dos elogios, tal proposta nao seguiu em frente devido
a falta de uma fonte financiadora de bolsas para os professores resi-
dentes e de negociagdo de uma politica nacional de formagdo entre
os entes federados: Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios.
Em sua proposta final, o projeto da Residéncia Pedagdgica,
nomeado pelo senador Blairo Maggi (PR-MT) foi financiado pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e tem como “objetivo induzir o aperfeicoamento da
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formacao pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imer-
sao do licenciando na escola de Educagdo Basica, a partir da
segunda metade de seu curso” (CAPES, 2018, s.p).

Devido a esse programa, tivemos a oportunidade de conhecer
a Unidade Escolar Firmina Sobreira, localizada no Bairro Poty
Velho, em Teresina, Piaui. A escola atende alunos do Ensino
Fundamental II e Ensino Médio, que receberam o apoio do projeto
da Residéncia Pedagdgica de Geografia, vinculado a UFPI. A insti-
tuicdo foi fundada em 04 de abril 1913, e é considerada uma das
escolas mais antigas de Teresina (pertence a 4° GRE-SEDUC-PI).
De inicio, a escola era chamada de Escola Mista de 2° Grau e fun-
cionava em residéncia de adobe (tijolos mais largos e mais resisten-
tes feitos de terra crua, agua e fibras naturais), coberta por palha,
cedida por moradores da regido.

As aulas eram ministradas por uma professora que vinha do
centro de Teresina na segunda-feira, e passava a semana na casa dos
moradores locais, para entdo retornar a cidade somente no final de
semana. Uma Unica professora era responsavel por ministrar aulas
de todas as disciplinas, para homens e mulheres, de diferentes ida-
des. Foi em 1935, que a escola ganhou uma sede, e foi reinaugurada
com o nome de Escola Agrupada Firmina Sobreira, localizada as
margens do Rio Poti, mas, com o passar do tempo e devido as cheias
do rio, a escola teve que mudar de local e ganhou uma nova sede, seu
endereco atual.

Firmina Sobreira Cardoso foi uma importante mulher na
educacgdo piauiense no inicio do século XX, além de ser a autora da
melodia do hino do Piaui. E foi devidamente homenageada com o
seu nome na escola. Assim, em 1971, a escola recebeu o nome dela,
mesmo ano em que foi implantado o ensino supletivo. Nos anos
seguintes, a escola passou por algumas reformas, sendo que a estru-
tura do prédio principal foi mantida, ja que o prédio possui valor
histérico para a sociedade piauiense.

Apesar das reformas, atualmente, a escola encontra-se com
uma infraestrutura fragilizada. Com salas de aula com cadeiras,
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janelas e portas quebradas, aparelhos de ar refrigerado danificados,
bebedouros e banheiros sucateados, além da falta de recursos para
os professores ministrarem aulas mais ludicas e/ou com mais
suporte tecnoldgico.

As atividades propostas, relatadas neste trabalho, tiveram o
objetivo de ensinar Cartografia na disciplina de Geografia, para
alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental, visando atingir a habi-
lidade EFO6GE08 da BNCC, em que se espera que o aluno saiba
“medir distancias na superficie pelas escalas graficas e numéricas
dos mapas” (BRASIL, 2018, p. 385). Para isso, foram realizadas
diversas atividades ludicas, sem nos esquecer do alinhamento ao
contetido de sala com o cotidiano dos alunos.

Essas atividades tiveram como propoésito mostrar para os alu-
nos a importancia dos mapas, o valor de conhecerem mapas tema-
ticos e convengdes cartograficas, além da relevancia de aprenderem
a respeito da fungdo da escala em um mapa.

Para tanto foi utilizado o livro didatico adotado pela escola,
além de materiais: como lapis de cor, mapas impressos para colorir,
folhas A4, entre outros. Assim, as atividades foram desenvolvidas
durante os dias 14, 21 e 28 de agosto de 2019, com a média de 15
alunos por aula.

Para o relato de experiéncia das atividades realizadas, este
artigo foi dividido em trés topicos: o desenvolvimento das ativida-
des sobre Cartografia no ensino de Geografia, na U. E. Firmina
Sobreira; o aprendizado adquirido durante as atividades desenvol-
vidas e as consideragdes iniciais e finais.

O desenvolvimento das atividades sobre Cartografia no
ensino de Geografia, na U. E. Firmina Sobreira

De agosto de 2018 a janeiro de 2020, a escola que possui 0s
ensinos Fundamental II (E. F) e Médio (E. M) recebeu o apoio do
projeto da Residéncia Pedagogica (UFPI), somente na disciplina de
Geografia. Com 15 salas de aulas, a escola tem, em média, um total
de 780 alunos.
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A Residéncia Pedagogica de Geografia ocorreu na escola de
forma alternada, com a participagdo de 24 residentes, tendo em vista,
que 0s mesmos precisaram estagiar nos dois niveis de ensino (E. F e E.
M). Neste aspecto, foram desenvolvidas varias atividades, em conjunto
com os dois professores preceptores da escola. Contudo, abordaremos
a atividade da qual participamos, referente ao ensino de Cartografia.

O ensino de Cartografia passou a integrar os cursos de formagao
de professores de Geografia, no Brasil, no ano de 1947. Desse modo,
muitos estudos relacionados a Cartografia foram realizados, ou seja,
“atualmente a Cartografia Escolar esta estruturada como linha de pes-
quisa no Brasil e o nimero de ensaios na area tem crescido a cada ano”
(MELO; OLIVEIRA, 2011, p. 6). Estudos estes que ajudam os professo-
res a trazerem novas praticas e propostas didaticas para a sala de aula
e possibilitam um ensino-aprendizagem mais efetivo. J4, no ensino
basico brasileiro, a Cartografia funciona como um pilar para a
Geografia, pois ela auxilia o aluno a compreender o seu objeto central
de estudo, em outras palavras, o espago geografico.

A Cartografia torna-se recurso fundamental para
o ensino e a pesquisa. Ela possibilita ter em maos
representacdes dos diferentes recortes desse
espaco e na escala que interessa para o ensino e a
pesquisa. Para a Geografia, além das informagoes
e analises que se pode obter por meio dos textos
em que se usa a linguagem verbal, escrita ou oral,
torna-se necessario, também, que essas informa-
cOes se apresentem especializadas com localiza-
¢Oes e extensdes precisas e que possam ser feitas
por meio da linguagem grafica/cartografica
(BRASIL, 1998, p. 76).

A Geografia entdo tenta compreender a pluralidade de espa-
¢os e lugares com recortes variados, alguns mais proximos do
aluno, como a escala local, que parte da compreensio da sua cidade
ou do seu bairro, como também dos lugares mais distantes do
observador, referentes a escala global. Nessa perspectiva, o conhe-
cimento da Cartografia é uma das formas de relacionarmos a
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observagdo e a compreensao dos temas geograficos, pois possibilita
ter em maos representagdes dos diferentes aspectos do espago geo-
grafico (BRASIL, 1998).

Mais recentemente, em 2018, a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), que tem como principal fungéo regula-
mentar quais sdo as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas
nas escolas brasileiras, tanto publicas como privadas, dos ensinos
Infantil, Fundamental e Médio, buscam orientar os objetivos de
aprendizagem de cada etapa da formagdo escolar, sem ignorar as
particularidades de cada escola, no que diz respeito a metodologia
e aos aspectos sociais e regionais. Também visa garantir o direito a
aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes.
Logo, cada escola tem a liberdade de construir seu curriculo
mediante suas particularidades e estratégias que julgam mais plau-
siveis em seu projeto politico pedagégico, desde que esteja de acordo
com os parametros estabelecidos.

Sendo assim, a BNCC (BRASIL, 2018) é de suma importin-
cia, pois permite igualdade e homogeneidade em todo o pais, acerca
dos contetidos trabalhados e das habilidades que se espera que os
alunos desenvolvam. Por estes motivos é importante levar em con-
sideragdo o que este documento pondera sobre o ensino de
Cartografia, para melhor realizar as propostas pedagdgicas e desen-
volver habilidades em sintonia com o resto do pais.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) ressal-
tou na unidade tematica “Formas de Pensamento e Representacao
Social”, o ensino de Cartografia, na disciplina de Geografia, no
Ensino Fundamental. Sendo assim, mencionamos aqui, que, nos
anos finais do Ensino Fundamental, espera-se que os alunos consi-
gam ler, comparar e elaborar diversos tipos de mapas tematicos.

Portanto, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 385) traz na unidade tema-
tica “Formas de Representacao e Pensamento Espacial”, as habilidades
ligadas diretamente a Cartografia, assim presumimos que no final
deste periodo, o aluno do 6° Ano, desenvolta as seguintes habilidades:
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o (EFO6GE08) Medir distancias na superficie pelas escalas
graficas e numéricas dos mapas.

o (EF06GE09) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-dia-
gramas e perfis topograficos e de vegetagdo, visando a repre-
sentacao de elementos e estruturas da superficie terrestre.

Logo, durante a elaboragao das atividades que foram realizadas
em sala de aula procuramos exercicios que pudessem estimular nos
alunos, o desenvolvimento dessas duas habilidades fundamentais.

Contudo, “ler o mapa é uma atividade complicada para quem
nao teve a chance de aprender os conceitos basicos que ele apre-
senta (...), habilidades podem ser desenvolvidas através da analise e
leitura do espago em mapas, e de exercicios que envolvam diversos
conceitos e praticas espaciais” (ALMEIDA; NOGUEIRA, 2009, p.
118). Para isso, devemos desenvolver diferentes técnicas que possi-
bilitem ao aluno um aprendizado efetivo.

Os aprendizados adquiridos durante as atividades
desenvolvidas

As atividades aqui relatadas foram realizadas na turma de 6°
Ano, que assumimos durante a regéncia do Ensino Fundamental.
Asaulas aconteceram nos dias 14, 21 e 28 de agosto de 2019. Durante
as atividades, a turma obteve frequéncia entre 15 e 17 alunos, do
total de 25 matriculados. As praticas foram realizadas apds uma
aula expositiva, que tinha como intuito colocar em ag¢ao, de forma
ludica, o que foi estudado.

O esquema abaixo (Figura 1) mostra a sintese das atividades
propostas. A primeira atividade realizada no dia 14, teve como
objetivo, observar os conhecimentos prévios dos alunos. Nessa ati-
vidade, foram usadas folhas de papel A4, para que eles fizessem o
mapa da praga do Poti Velho, localizada em frente a escola. A
segunda pratica foi realizada no dia 21, também apo6s uma aula
expositiva sobre a importancia do homem se localizar no espago e
sobre como eram produzidos os primeiros mapas da humanidade.
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Nesse dia, foram usadas folhas de papel A4, nas quais estavam
impressos, o mapa do Brasil com suas divisdes regionais, e lapis de
colorir, para que os alunos destacassem as regides e definissem a
legenda do mapa. Além disso, os alunos, também precisaram adi-
cionar elementos fundamentais para a leitura do mapa.

Por fim, no altimo exercicio realizado no dia 28, foi entregue aos
estudantes, uma folha impressa com a planta de uma casa, na escala de
1:100. A atividade desenvolvida utilizou os elementos cartograficos
para explicar a fun¢do e a importancia da escala cartografica.

Figura 1 - Esquema-resumo das atividades propostas

12 Atividade: produgdo de um
mapa da praga que fica em
frente a escola
223 Atividade: Completar
0 mapa com 0s
elementos essenciais
para a sua leitura

32 Atividade: Descobrir as
medidas reais da planta de uma
casa com base na escala 1:100

Fonte: Marques (2019).

Isto posto, concluimos que a aula expositiva ¢ uma metodologia
necessdria, pois através das observacdes na sala de aula, percebemos
que a exposicao escrita no quadro foi bem recebida pelos alunos, pois
eles liam o que era exposto por nds e, em seguida, tiravam as duvidas
durante a explicagdo, e ja na sequéncia realizamos os exercicios.

As atividades propostas nas aulas de Geografia tinham como
intuito ajudar os alunos a compreenderem o assunto de Cartografia
e, do mesmo modo, fazer com que entendessem quais sao os
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principais elementos do mapa (titulo, legenda, orientagdo, escala),
de forma pratica, exercitando o contetido estudado durante a aula.
Ademais, a referida turma apresentou dificuldades no que concerne
a atencdo, também. Ressaltamos, além desse motivo, que o trabalho
teve como funcao tentar incluir na mesma atividade uma aluna
com deficiéncia intelectual.

Antes da primeira atividade, explicamos a necessidade do ser
humano de se localizar, além da histdria dos estudos cartograficos.
Foi durante esta explana¢do que tentamos trazer situagdes e ele-
mentos do cotidiano dos alunos para instiga-los a pensarem sobre
a importancia do uso do mapa e da localizagao. Para estimular o
interesse dos alunos, usamos o jogo “Free Fire”, possivel de se jogar
no smartphone e que utiliza o mapa como recurso para que o joga-
dor se movimente no espago do jogo. A escolha foi por conta da
observacao das conversas em sala de aula. Percebemos que a maio-
ria da turma conhecia o jogo e entao comegamos a fazer perguntas
do tipo: Para qué vocés usam o mapa do jogo? E se ndo existisse o
mapa, o que vocés iriam fazer? Assim, os alunos comegaram a pen-
sar e a falar sobre a importancia e a serventia do mapa para nds, na
nossa vida cotidiana.

Apos a explicagao do assunto foi realizado um exercicio, no
qual os alunos foram orientados a fazerem um desenho (croqui)
localizando a praga Poti Velho, que fica em frente a escola (Figura 2).
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Figura 2 - Fotografia do resultado de um dos croquis feito pelos
alunos, referentes a primeira atividade
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Fonte: Cunha (2019).

Essa tarefa tinha como propdsito analisar o conhecimento
prévio dos alunos sobre Cartografia e sobre os elementos funda-
mentais de um mapa, e com os resultados, auxiliar o desenvolvi-
mento das proximas atividades. Os alunos que estavam presentes
na sala demonstraram boa receptividade e empenho a esta ativi-
dade, a maioria dos alunos deu atengéo a ela.

A elaboragio de croquis pelos alunos faz parte da
aprendizagem em Geografia e colabora para o
desenvolvimento de habilidades para a leitura e
interpretagdo de mapas. Os croquis exercitam a
visdo espacial dos alunos e podem ser considera-
dos uma das fases da alfabetizagdo cartogrifica
(ADAS, 2018, p. 52).

Através da corregdo deste exercicio, percebemos, com relagao
ao conhecimento prévio dos alunos, que eles tém uma boa nogao de
orientagdo espacial, pois conseguiram representar bem onde estava
localizada cada estrutura da praga e as que existem em seu entorno.
Também conseguiram assimilar que, em um mapa, a representagao
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cartografica é feita através de uma visao vertical do espago, visto
que conseguiram realizar um desenho representando o olhar deles
sobre a praca, de cima para baixo (visao obliqua).

A maioria dos alunos também apresentou uma notavel nogao
de propor¢ao, pois em seus desenhos, representaram o tamanho
das estruturas em relag¢do as outras, de forma correta. Por exemplo:
desenharam a igreja que existe na praga em tamanho maior do que
0s carros em sua volta, e fizeram a quadra da escola, ocupando uma
area maior dentro do mapa em comparagao ao tamanho da igreja.

Por fim, uma pequena parte dos alunos ja apresentava um
conhecimento prévio sobre os elementos fundamentais de um mapa,
como a necessidade de identificar as legendas. Em grande parte, fize-
ram adequadamente essa identificagdo, colocando o nome daquilo que
estavam representando no papel sobre o proprio desenho.

Com relagao a participa¢ao da aluna com deficiéncia intelec-
tual, ela se mostrou bem receptiva para com a atividade, demons-
trando interesse e empenho durante a sua realizagdo, mantendo-se
muito concentrada até o fim da mesma. Ela apresentou um desenho
muito bem tra¢ado, com boa nogao de orientacdo espacial e pro-
porc¢io. E importante ressaltar que a aluna realizou a atividade sem
a intervencao da professora que a acompanha em sala todos os dias,
devido as suas necessidades especiais.

A segunda pratica também foi realizada apds a aula exposi-
tiva sobre as convengdes cartograficas. Nesse aspecto, cada aluno
recebeu uma folha com o mapa do Brasil, em preto e branco, com
as cinco regides representadas. Foi solicitado que eles pintassem
cada regido com uma cor diferente e, posteriormente, adicionassem
os elementos necessarios para a leitura do mesmo, que foram: titulo,
escala, legenda e orientagdo (Figuras 3 e 4). Essa atividade foi reali-
zada por 17 alunos e foi bem recebida por eles.
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Figura 3 - Fotografia da realizagdo da segunda atividade
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Fonte: Cunha (2019).

Figura 4 - Resultado da segunda atividade apresentado pelos
alunos
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Fonte: Cunha (2019).
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Apos a segunda atividade, observamos que os alunos conse-
guiram compreender o contetido da aula e, principalmente, coloca-
-lo em prética. Durante essa segunda atividade, a aluna portadora
de necessidades especiais executou o exercicio sem o auxilio da
professora que a acompanha, além de demostrar empenho e esmero
na parte da pintura do mapa.

Na ultima atividade feita, ap6s o fim da aula expositiva sobre
as escalas cartograficas, foi entregue uma folha com a planta de
uma casa, na escala 1:100. Essa atividade foi realizada para a apreen-
sao da escala e sua importancia. Durante a sua execugao, os alunos
foram instigados, por meio das suas percep¢des cotidianas dos
espagos de suas vivéncias, a descobrirem o real tamanho das pare-
des da residéncia representada na planta. Depois disso, foi solici-
tado, para melhor fixacao do contetido, os elementos fundamentais
para a leitura do mapa no papel. Constatamos, que boa parte da
turma conseguiu assimilar o contetdo.

Durante a realizagao da terceira atividade (Figura 5) foi pos-
sivel constatar que os alunos tiveram uma boa aceitagdo, na com-
preensdao da definicdo de escala e de como calcula-la. Eles
conseguiram descobrir o tamanho real de um objeto pela sua escala
e calcular o tamanho da representagdo real do objeto no papel. Os
alunos conseguiram além disso, associar o aprendizado na escola
com sua vivéncia cotidiana, como por exemplo, relacionar o tama-
nho da casa deles com o que eles desenharam no papel, pois as pro-
porgdes sdo diferentes.
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Figura 5 — Atividade 3
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Fonte: Cunha (2019).

Ademais, nessa atividade foi possivel verificarmos o aprendi-
zado referente as ultimas aulas, pois os alunos tiveram que produzir
o mapa completo, colocando todos os seus elementos basicos, como
o titulo, a escala e a legenda. Por fim, realizamos uma atividade que
englobou o que foi trabalhado nas aulas anteriores, relacionada com
a importancia de se localizar e como sdo produzidos os mapas, seus
elementos e caracteristicas, além da escala cartografica.

Percebemos que os alunos conseguiram absorver os assuntos
que foram trabalhados ao longo das aulas, pois entenderam a
importéncia de se localizar no espago e os diferentes tipos de repre-
sentagdes cartograficas e para qué sdo usadas. Do mesmo modo,
foram capazes de observar como os mapas estao presentes no dia a
dia e como facilitam a vida das pessoas. Entenderam o seu processo
de elaboragdo, como também a interpretarem-no, além de terem
aprendido como funciona o sistema de escalas, podendo assim,
fazerem o calculo do tamanho ou distancia real dos objetos, a par-
tir da escala cartografica.
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Sendo assim, os alunos da turma do 6° Ano atingiram as
habilidades EFO6GE08 de medigdo de distancias reais da superficie
pelas escalas graficas do mapa e a habilidade EFO6GEQ9, pois pro-
duziram diferentes formas de representagdo cartografica.

Durante a realiza¢do da ultima atividade, a aluna com defi-
ciéncia intelectual apresentou a necessidade de interven¢ao da pro-
fessora que a auxilia em sala, devido aos calculos matematicos para
a definicdo de escala.

Consideragoes finais

Com a primeira atividade foi possivel perceber que a turma
apresentou uma boa nogao de orientagdo e de distribuicdo do espago
geografico, pois representaram onde estavam localizadas cada estru-
tura da praca e as que existem em seu entorno. Os alunos apresenta-
ram também uma boa nogdo de proporgido, pois em seus desenhos,
retrataram o tamanho das estruturas em relagdo as outras, de forma
correta. Por isso, os estudantes ja tinham um conhecimento prévio
sobre os elementos fundamentais de um mapa, como a necessidade
de identificacdo das estruturas presentes nele.

Com essa constata¢ao, no inicio do assunto, foi possivel definir
as metas a serem alcangadas e elaborar melhor cada atividade que seria
realizada, buscando, dessa forma, reforcar as habilidades e conheci-
mentos prévios, além de sanar as dificuldades e os pontos que em no
primeiro momento se apresentavam menos desenvolvidos.

As atividades realizadas foram efetivas em dois aspectos
principais: as primeiras, tiveram consideravel interesse por parte
dos alunos do 6° Ano, pois, foi possivel perceber que a atencao deles
havia sido conquistada durante o exercicio, além disso, foi notdrio
o empenho da turma na realiza¢do dos trabalhos propostos.

Outro ponto positivo é que com a realiza¢do das atividades,
ao fim de cada aula, fomos capazes de perceber qual ponto os alu-
nos mais compreenderam e qual mais tiveram dificuldades. Essa
pratica propiciou, também, um feedback apurado da aula e de como
ela foi ministrada. Com isso, o professor obteve certa nogao das
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modificacdes necessdrias no seu sistema didatico, de acordo com o
que ele observou.

Logo, com base nos objetivos estabelecidos para a realizagdo
dessas atividades praticas durante o ensino de Cartografia, podemos
afirmar, que além de se mostrarem positivas, elas cumpriram com a
totalidade dos propdsitos tragados, desde: potencializar a aprendiza-
gem dos contetdos cartograficos; compreender a importancia de ati-
vidadesludicas; e analisar osimpactos dos conteudos naaprendizagem
dos estudantes. Por fazer com que os alunos exercitassem o que foi
aprendido, ao mesmo tempo, em que eles se divertiam enquanto pro-
duziam, ratificando o potencial das atividades lidicas. Sendo assim,
a atividade se provou como uma alternativa para ser aplicada durante
a experiéncia sobre a Cartografia no Ensino Fundamental.

Contudo, foi possivel perceber que esta atividade incluiu uma
aluna com necessidades especiais, pois a mesma conseguiu com-
preender os assuntos que foram trabalhados e realizou as ativida-
des na integra, sem muitas dificuldades, junto de seus companheiros
de sala de aula, o que ndo ocorria anteriormente, visto que a aluna
realizava as atividades com ajuda da professora auxiliar. Mas isto
nao ocorreu durante a realizagdo das atividades propostas pela
nossa equipe, exceto em uma delas.
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OFICINA DE EROSAO DE SOLOS:
CONTRIBUICAO PARA 0 ENSINO DE GEOGRAFIA

Angello Gabriel de Sousa Meneses
Yasmin Gabrielly Ledes de Sousa
Iolando de Castro Silva

Mugiany Oliveira Brito Portela

Consideragoes iniciais

presente texto tem por objetivo analisar a atividade desen-

volvida com os alunos do 8° Ano (Ensino Fundamental) e

1° Ano (Ensino Médio), da Unidade Escolar Firmina So-
breira. A atividade tratou-se de um experimento que demonstrou
aos alunos uma simulagao do processo de erosdo no solo e, igual-
mente, a importancia da cobertura do solo.

O solo é um componente fundamental do ecossistema terres-
tre, pois é o principal substrato utilizado pelas plantas para o seu
crescimento e disseminagdo. O solo providencia as raizes, fatores
de crescimento, como equilibrio, dgua, oxigénio e nutrientes. E
como um recurso natural dindmico, o solo é suscetivel de ser degra-
dado em fun¢do do uso improprio pelo ser humano.

Nesta condi¢do, o desempenho de suas fungdes basicas fica
severamente prejudicado, acarretando, dessa maneira, interferén-
cias negativas no equilibrio ambiental, diminuindo drasticamente
a qualidade de vida nos ecossistemas, principalmente, naqueles que
sofrem mais diretamente com a interven¢do humana, como os sis-
temas agricolas e urbanos (LIMA; LIMA; MELO, 2007). Devido a
intensa deterioragao dos solos, é necessario que os alunos estejam
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atentos sobre a sua importancia e sobre quais processos levam a sua
alteracao e degradagao.

Nesse aspecto, optamos por ofertar uma oficina que aconteceu
em duas turmas, uma de 8° Ano do Ensino Fundamental e outra de
1° Ano do Ensino Médio. Destacamos, portanto, a intengao de reafir-
mar a tematica “erosdo dos solos” corroborando para auxiliar nos
trabalhos continuos dos temas e fortalecer a consciéncia ambiental
no dia a dia dos alunos, que poderao observar com uma maior com-
preensdo a realidade a sua volta. Vale lembrar que a tematica em
questao ¢é discutida de diferentes formas, tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio, e costuma ser apresentada
em capitulos do livro didatico de Geografia de maneira descontex-
tualizada, conforme constatamos em experiéncia na escola.

A oficina possibilitou que os alunos do 8° Ano do Ensino
Fundamental e do 1° Ano ano do Ensino Médio agregassem conhe-
cimentos sobre o tema do solo, sendo que, ao apresentarmos essa
tematica de forma ludica, a expectativa foi a de proporcionar um
maior interesse dos alunos sobre essa problematica. A comparagao
entre as duas turmas nos apresentou as diferentes visdes que os alu-
nos tém acerca do solo, as dificuldades em conserva-lo e nos ajudou
a compreender sua importancia.

No decorrer do texto tratamos sobre como ocorre 0 processo
de erosdo dos solos e sobre a importancia do ensino de solos em
Geografia. Para Lima (2005), melhorar a qualidade do ensino de
solos pode aumentar a consciéncia ambiental dos estudantes em
relacdo a isso. E ainda que ndo resolva o problema da degradacao,
contribuiria para reverter ou minorar esse processo.

Importancia da oficina sobre erosao dos solos para o ensino
de Geografia

O processo de ensino-aprendizagem deve ser baseado na pro-
blematizacao e contextualizagao, especialmente, diante de um pais
tao diversificado e com tantas realidades. Por essa razao, o intuito da
oficina foi oferecer uma nova visao, unindo desde a sua concepgao de
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“problema” e a possibilidade do debate em sala de aula. A construcao
da oficina procurou refletir sobre um problema que os alunos podem
observar pelas ruas e bairros onde vivem, que é a erosao.

“O solo é o sustentaculo da vida e todos os organismos terres-
tres dele dependem direta ou indiretamente” (LIMA; LIMA; MELO
2007, p. 1). Por ser um recurso natural e dindamico, o solo é de facil
degradacdo devido ao uso inadequado pelo ser humano, que traz
consequéncias negativas para o equilibrio ambiental e diminui a
qualidade de vida, principalmente, nos sistemas agricolas e urba-
nos (LIMA, 2005).

A compreensdo sobre a erosao dos solos pode possibilitar
uma relagdo mais harmoniosa. O solo ¢ um componente essencial
do meio ambiente, e a partir do seu estudo, podemos utiliza-lo
como um instrumento que promova a sensibiliza¢do de que a sua
conservac¢ao é fundamental para a manuten¢do da vida. Sendo ele
o principal substrato utilizado das plantas, exerce multiplicidade
de fungodes, tais como: a) regulagdo da distribuicdo, armazena-
mento, escoamento e infiltracdo da agua da chuva e proveniente de
irrigacao; b) armazenamento e ciclagem de nutrientes para as plan-
tas e outros elementos; e ¢) agdo filtrante e protetora da qualidade
da agua. Utilizamos ainda o solo enquanto matéria-prima ou subs-
trato para obras civis (casas, industrias, estradas), cerimica e arte-
sanato (LIMA; LIMA; MELO, 2007).

O processo erosivo consiste, basicamente, em trés eventos
sequenciais, caracterizados pelo desprendimento, arraste e deposi-
¢ao de particulas do solo. O desprendimento é definido como a
liberagdo de particulas de agregados, e uma vez desprendidas, elas
podem permanecer proximas ao agregado ou serem transportadas
(CARVALHO et al., 2002).

Segundo Oliveira, Santos e Araujo (2018) podemos entender
erosao como um processo ou um grupo de processos, que retira as
camadas superficiais de solo e é transportado pelos agentes erosi-
vos, como rios, mares, vento, principalmente, a chuva e o vento nas
regides tropicais. A erosdo ocorre em duas fases: remogao de
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particulas e transporte, efetuado pelos agentes erosivos, sendo esses
agentes, a dgua e o vento.

Faz-se necessario entdo distinguir os dois tipos desse processo:
erosao acelerada e erosao geoldgica. Bertoni e Lombardi Neto (2008,
p. 73) explicam que a erosao geologica ou natural “se manifesta como
uma ocorréncia normal dos processos de modifica¢do da crosta ter-
restre”, sendo perceptivel, apenas no decorrer de periodos longos.
Portanto, podemos dizer que a erosao acelerada é fruto de um dese-
quilibrio, causado, particularmente, pela agio humana.

Para tanto, é preciso que os estudantes entendam que a erosdo
comecou muito antes da existéncia de uma vocoroca, bogoroca, ou
buracio, fendmenos geoldgicos que consistem na formagao de gran-
des buracos de erosdo causados pela agua da chuva e intempéries, ou
seja, quando as gotas de agua da chuva comegaram a impactar o solo
descoberto, onde a vegetagdo nao o protege. Nesse contexto, fica o
cascalhento suscetivel de carregamento por enxurradas.

A perda de solo por erosao hidrica é a principal causa da
degradacdo no Brasil. No entanto, a erosdo pode ser reduzida pela
presenca da vegetagdo. A vista disso, ensinar a respeito da impor-
tancia da cobertura vegetal possibilita o despertar ou a construgao
de uma consciéncia ambiental, em que nds passamos a compreen-
der o solo como parte de um todo, e ndo como uma fonte inesgota-
vel de recursos, por conseguinte, o uso consciente dos solos gera
um equilibrio ambiental.

O solo é um elemento importante e a falta de conhecimento
sobre ele agrava a sua degradacao. “Por isso, para melhor ocupar e
manejar os solos, é necessario que as informagoes tedricas e prati-
cas sobre a estrutura e o funcionamento dos solos na paisagem
sejam regidos para a populagio” (CUNHA; ROCHA; TIZ;
MARTINS, 2013, p. 75).

O uso sustentavel do solo pela sociedade e o ensino sobre o
tema na Educacdo Bésica, é uma das formas de diminui¢do dos pro-
blemas acerca do solo e contribui para a sensibilizacao das pessoas.
Em razao disso, devemos comegar a ensinar sobre solos logo na
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Educac¢ao Basica, com a utiliza¢do de recursos didaticos que facili-
tem a compreensao dos alunos.

Um dos problemas no ensino de solos, destacado por
Sacramento e Falcone (2011) é que os conteddos relacionados a ele
sao pouco ensinados em sala de aula. As autoras destacam, entdo,
dois motivos que causam essa deficiéncia: o primeiro, seria a difi-
culdade que o professor tem para trabalhar com essa tematica e o
segundo, o excesso de contetidos. Isso faz com que a tematica “solo”
seja tratada de maneira bem superficial.

A partir disso, Sacramento e Falcone (2011) afirmam que para
o ensino de solos nio devemos apenas “passar” o contetido e sim
dar significado a ele, fazendo com que esse contetido se relacione
com outros conteudos da Geografia, considerando os conhecimen-
tos prévios dos alunos. Com isso, a pratica do ensino de solos vai
permitir que o aluno

além de utilizar materiais diferenciados do coti-
diano escolar, como brita, areia, argila, d4gua, ou
outros materiais de modelagem, compreendam
os modelos ou as informagdes que estio dentro
da sequéncia das aulas, na qual, o professor deve
associar acontecimentos do cotidiano para orga-
nizar o raciocinio espacial do aluno em relagdo as
mudangas na paisagem (SACRAMENTO;
FALCONE, 2011, p. 3).

Por vezes, os alunos se deparam com imagens nos livros dida-
ticos sobre a erosao em ambientes urbanos e rurais, e ficam com
muitas davidas. A oficina teve, neste aspecto, o intuito de esclarecer
sobre o processo de erosdo dos solos e fazer com que ao final de toda
a experiéncia, os alunos conseguissem explica-lo. Partindo deste
ponto, seria possivel uma contextualizagdo a respeito de assuntos
que eles veem na TV, como deslizamentos de encostas e outras cir-
cunsttancias que ocorrem em seus bairros.

Paralelamente, um obstaculo bastante comum, enfrentado
pela educacio, é a questao do “aprisionamento” dos alunos dentro
das salas de aula (DALLEMOLE, 2013). Boa parte das aulas na
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Educacdo Basica s6 ocorrem dentro da sala de aula e ndo possuem
nenhuma interagdo com o meio externo, ficam restritas ao livro
didatico, dificultando, muitas vezes, o entendimento dos alunos
acerca do conteudo, pois os livros trazem uma realidade diferente
daquela que o aluno esta inserido. Sendo assim, é necessario o uso
de diferentes metodologias para ensinarmos determinados concei-
tos e contetdos.

A falta de contato entre natureza e ser humano, cria um dis-
tanciamento de valores e a perda de interesse sobre o meio ambiente.
A grande maioria das criangas brasileiras, matriculadas nas escolas
municipais, estaduais e federais, principalmente, as de grandes
metrdpoles, acabam desconhecendo a verdadeira importancia do
ambiente natural. A industrializacdo de produtos e a falta de trato
com a natureza, gera uma visdo distorcida da realidade e, deste
modo, as criangas acabam perdendo o vinculo com a natureza
(DALLEMOLE, 2013, p. 20).

Ainda assim, o ensino de solos pode ser aprimorado na
Educagdo Basica. Um dos aspectos que precisa de melhorarias se
trata da aquisicao de materiais didaticos que abordem o conteudo
de solos. “A grande maioria dos videos e textos que possuem tema
de conservagdo e manejo de solos sio muito complexos e bastante
técnicos, o que dificulta sua utilizacio e o entendimento dos termos
utilizados pelos alunos” (DALLEMOLE, 2013, p. 21).

Desenvolvimento da oficina

Afonso (2006) considera que uma oficina é um trabalho
desenvolvido por grupos, com foco em volta de uma questao cen-
tral que o grupo apresenta para elaboragédo. Essa elaboragao, envolve
os sujeitos de maneira integral com as formas de pensar, de sentir e
de agir. Sendo ela util em varias dreas e ndo sendo apenas um pro-
cesso pedagogico. Ela trabalha com significados afetivos e com as
vivéncias que se relacionam com o tema discutido.

Para o ensino de Geografia, é fundamental o uso de novas
praticas pedagdgicas, como exemplo, o uso de oficinas como
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recurso didatico no ensino de solos. De acordo com Fonseca et al.,
(2013, p. 4), o uso das oficinas “possibilita o desenvolvimento do
discente, gerando, assim, uma postura de maior responsabilidade,
permitindo a constru¢do do conhecimento e ndo uma simpléria
memorizagao de contetdos”.

Sacramento e Falcone (2011, p. 4) asseguram que para perce-
bermos a construgdo do conhecimento pelo professor é preciso
pensar “em todas as etapas a serem desenvolvidas, em como sera a
base conceitual empregada para que os alunos possam se envolver
no trabalho, e desta forma, compreenderem, porque é tao impor-
tante estudar”.

A organizagao metodoldgica da aula foi, no primeiro momento,
apresentar aos alunos algumas defini¢des de conceitos que seriam
aplicados na oficina, como, por exemplo, o conceito de erosdo. Em
seguida, apresentamos a proposta, quais os elementos seriam usados,
e apos a realizagdo da oficina, foi aplicado questionarios a fim de
verificarmos a opinido dos alunos sobre a atividade.

A oficina tratou da seguinte tematica: cobertura de solos e
reducdo da erosdo. O local de realizagdo foi a Unidade Escolar
Firmina Sobreira, escola onde aconteceu nossa Residéncia
Pedagdgica. Fizemos uma oficina com duas turmas (uma do Ensino
Fundamental e outra do Ensino Médio), a oficina foi realizada duas
vezes, uma em cada turma. O objetivo principal foi o de que os alu-
nos compreendessem a importancia da cobertura vegetal para se
evitar o processo de erosdo do solo e, a partir disso, interpretarem
e organizarem ativamente os impactos ocorridos na paisagem.

Para a oficina, utilizamos trés galoes de 4guas mineral, um rega-
dor, que simulava a chuva, e coletamos solos e matéria orgénica dentro
da Universidade Federal do Piaui. O solo extraido foi de textura média
e a matéria organica consistiu em restos de folhas de arvores.

Na oficina, apresentamos trés amostras diferentes de solos
colocadas em galoes de agua mineral. Na primeira amostra foi apre-
sentado um solo com folhas secas; na segunda, um solo com matéria
organica, onde durante o processo de retirada, buscamos extrai-las
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de maneira cuidadosa para que a parte com grama ficasse unida as
suas raizes e; na terceira, um solo sem nenhuma cobertura vegetal.

Com um regador simulamos a chuva, a 4gua entio escorreu
pela tampa da garrafa e nas trés amostras tivemos cores diferentes.
Demonstramos se houve perda ou nao de solo, apontando, dessa
forma, a importancia da cobertura do solo e os efeitos da erosdo.
Os alunos observaram a cor da agua que saiu da garrafa, pois de
acordo com a cor, percebemos se houve ou nao perda de solo
(Figuras 1, 2, 3, 4).

Ao final da oficina entregamos um questionario para os alunos
analisarem as impressdes deles sobre o exercicio e o que aprenderam
com ele.

Figura 1 - Participagdo dos alunos do 8° Ano “C” na oficina

Fonte: Meneses (2019).
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Figura 2 - Participagao dos alunos do 1° Ano “C”, do Ensino Médio,
na oficina

Fonte: Meneses (2019).

Figuras 3 e 4 - Fotografia dos recursos utilizados na oficina

»

Fonte: Meneses (2019).

Apos a oficina, aplicamos um questionario sobre a nossa ativi-
dade. Primeiro, perguntamos se os alunos gostaram da pratica, e
todos falaram que sim. A outra pergunta foi se eles gostariam que
fossem realizadas outras atividades como essa. Através da analise
das respostas percebemos que os alunos nao estavam acostumados
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com oficinas. Sendo assim, um dos alunos colocou no questionario,
a seguinte resposta, concernente a pergunta se gostaram da ativi-
dade: “Sim, porque essa foi nossa primeira atividade desse tipo”.
Outro colocou: “Porque fugiu da rotina da aula que sempre ¢ copiar
e escutar a explica¢do”.

Esta oficina permitiu que os alunos percebessem a simulagdo
de um processo de quebra da energia das gotas de chuva na super-
ticie do solo, evitando o impacto direto. Conseguimos mostrar a
importancia da cobertura vegetal para evitarmos a erosdo e, com
isso trouxemos o assunto para a realidade deles, visto que, a maio-
ria dos alunos mora préximo a dois rios (Parnaiba e Poti), e expli-
camos que a auséncia de cobertura vegetal no solo causa o
assoreamento dos rios e acaba dificultando o tratamento de agua,
entre outros problemas.

Dessa forma, utilizamos as palavras de Zabala (1998) que
defende as atividades de ensino como promotoras de aprendiza-
gens mais significativas e funcionais, dotadas de sentido, e que pos-
sam desencandear uma atitude favoravel para serem realizadas,
que permitam o maior numero de relagdes entre os distintos con-
teudos, que constituam estruturas de conhecimento, e facilitem a
compreensdo da realidade sem ser compartimentada.

Consideragoes finais

Ao final da oficina, avaliamos como satisfatoria, a referida
pratica didatica, pois permitimos que os alunos se sentissem parti-
cipantes da construgdo do saber. Com isso, houve interesse deles
pela atividade pratica e isto melhorou a aprendizagem do contetdo,
despertando, dessa forma, o interesse por praticas diferentes, além
da sua participacao nas atividades posteriores, das quais realiza-
mos durante a nossa RP.

Constatamos que o processo de ensino-aprendizagem dentro
de sala de aula, que busca a aproximagao da realidade dos alunos,
utilizando-se de praticas pedagogicas, como a “oficina de solos”,
possibilita amplas discussdes e um aprendizado diferenciado, onde
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a compreensao se torna mais simples e deve ser detalhada a partir
do livro didatico, mas com o auxilio de recursos mais préximos da
realidade dos alunos.
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Consideragoes iniciais

abemos que o ensino de Geografia se configura como um

processo complexo e abrangente, e esta além da decodificagdo

de simbolos, imagens e paisagens, pois envolve a compreen-
sao de mundo. Soma-se a isso, a necessidade de ensinarmos de uma
maneira diversificada, que inclua atividades criativas e ludicas, po-
rém, isto requer mais do que esses simples fatores, uma vez que
existe a premissa de formarmos cidadaos conscientes do seu papel
na sociedade, capazes de tecer relagdes e conexdes com os diferen-
tes espagos de vivéncia.

Entendemos como criatividade a capacidade do ser humano
de gerar novas ideias, conceitos e agdes, e também a reformulacéo
destes. As atividades ladicas podem ser uma brincadeira, um jogo
ou qualquer outra atividade que permita tentar uma situacao de
interacdo entre diferentes pessoas, ou seja, sdo atividades que pro-
piciam a construgao da aprendizagem de forma mais construtiva
(MALUF, 2003).

Neste sentido, percebemos que a criatividade é capaz de
transformar o homem tanto a nivel pessoal como coletivamente,
pois as agdes desse sujeito interferem no seu contexto, e em se

138 Experiéncias da Residéncia Pedagogica e do PIBID de Geografia [ UFPI |



tratando do ensino, a caracteristica de ser criativo deve ser valori-
zada dentro do cenario escolar.

Nesse ambito, o Programa de Residéncia Pedagdgica (RP) de
Geografia (correspondente ao periodo de 2018 a 2020) foi realizado
através de uma parceria entre a Universidade Federal do Piaui
(UFPI), a Escola Firmina Sobreira e a Coordenac¢ido de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que pro-
moveu a imersao do licenciando (residente) na segunda metade do
curso, em uma escola de Educagao Basica sob a supervisdo do pro-
fessor regente (denominado de preceptor).

Essa imersao na escola contempla, entre outras agdes, a regén-
cia de sala de aula e a interven¢ao pedagogica. Na perspectiva do
programa, os residentes do curso de Geografia tiveram a oportuni-
dade de vivenciar as rotinas escolares e desenvolver suas habilida-
des enquanto docentes em formagao, e a partir dessa experiéncia,
os residentes puderam realizar algumas atividades, como sera apre-
sentado neste trabalho.

Diante disso, objetivamos realizar algumas atividades que
visaram valorizar a criatividade dos alunos do 6° e 8° anos de uma
escola da Educacao Basica na Zona Norte da cidade de Teresina, no
estado do Piaui, e ainda, notar a receptividade desses alunos com
relagdo a tais atividades no contexto da escola. Além disso, se carac-
terizou também como objetivo propiciarmos novas formas de abor-
dagem de contetidos de Geografia para professores ja em atuagao ou
em formacao, através de praticas realizadas e citadas neste artigo.

Para alcancar as finalidades propostas utilizamos pesquisa
bibliografica, sobretudo, na consulta de autores que abordam a
tematica referente a criatividade e ao ladico, em sala de aula. Apds
esses procedimentos, buscamos colocar em prética as atividades
que mais se adequavam na realidade do aluno, dado que os alunos
estdo sujeitos a diversos fatores sociais, que contribuem em parte
no ensino-aprendizagem.

Optamos, para este texto, apresentar trés atividades que
desenvolvemos durante a RP. A primeira, foi o bingo geografico,
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onde trabalhamos o contetdo geografico de Cartografia e movi-
mentos da Terra, que na maioria das vezes, é exposto de forma
monoétona para os alunos. A outra atividade compreendeu-se no
uso dos cartazes para a abordagem do conteudo referente a regio-
naliza¢do do mundo em paises desenvolvidos e subdesenvolvidos.
Ja a construcdo de cartazes, terceira atividade, favoreceu a discus-
sao dos conceitos apresentados no conteudo. Intencionamos, por-
tanto, com a constru¢do das maquetes representar aspectos
fisico-naturais do espago geografico tais como vegetac¢ao, hidrogra-
fia e relevo.

Criatividade e o ensino de Geografia

Sakamoto (2000, p. 52) define a criatividade como “a expres-
sao de um potencial humano de realizagao, que se manifesta atra-
vés das atividades humanas e gera produtos na ocorréncia de seu
processo”, ou seja, ¢ uma forma de expressdo do ser humano, que
pode ou nao seguir alguma ordem, como: pensar, interpretar e
materializar.

Em contrapartida, a realidade que os professores vivenciam é
outra. Eles encontram as turmas superlotadas, se equilibram em
mais de um turno de trabalho, para que tenham uma remuneragao
mais satisfatoria, e dentro dessa vivéncia se deparam com escolas,
turmas e alunos com diferentes necessidades. Diante disso, o pro-
fessor se vé numa situagdo em que precisa estimular a sua propria
criatividade. E um modo de fazer isso é pesquisar maneiras de
superar esses e outros obstaculos da profissdo. Com a pesquisa é
possivel encontrarmos formas diferentes de abordar o conteddo e
metodologias menos convencionais, dentre outros.

Nesse sentido, Copatti (2017, p. 45) afirma que “cabe ao pro-
fessor instigar o desenvolvimento do aluno por meio de estratégias
que considerem sua participag¢do ativa, como objetivo maior de
atencdo, interagdo e sensibilidade nas aulas de Geografia. Com
criatividade e metodologia inovadora e atualizada”.
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No entanto, é necessario que o professor de Geografia e de
outras disciplinas, também estejam motivados a executar ativida-
des que sejam pensadas e construidas de forma mais criativa, o que
propicia uma constante formagao, evita a repeti¢ao e inova na abor-
dagem dos contetdos.

Como ja mencionado, as séries em que as atividades foram
aplicadas foram o 6° e 8° anos do Ensino Fundamental. Nessa fase,
os alunos, direcionados por seus professores e pela influéncia do
seu contexto, podem descobrir novos conceitos e novas ideias, mas
por outro lado, existem atividades repetitivas, classes heterogéneas,
negagao ao novo e aos pensamentos criativos, que se distanciam
desse conceito criativo. Fato que ficou evidente em nossa experién-
cia na RP, e que também foi constado por Ribeiro, em uma outra
pesquisa (2011). E valido lembrar, que:

O ser humano, em todas as fases da sua vida, esta
sempre descobrindo e aprendendo pelo contato
com seus semelhantes e pelo dominio sobre o meio
em que ele vive. Ele nasce para aprender, para des-
cobrir e para apropriar-se dos conhecimentos,
desde os mais simples aos mais complexos, garan-
tindo a sobrevivéncia e a integracdo na sociedade
como ser participativo, critico e criativo (SILVA
NETO; SILVA; PORTELA, 2018, p. 488).

Segundo Ribeiro (2011, p. 67), “exercitar a criatividade nao é
deixar os alunos soltos a vontade, sem indicar um caminho, é pre-
ciso orientagdo, direcionamento, conteudo, objetivo, e insisténcia
no ato a ser criado”, neste sentido, percebemos a importancia do
planejamento e da escolha das atividades adequadas dentro das
possibilidades existentes. Paralelamente, nds futuros professores
precisamos de uma formagao tedrico-metodologica, pois:

O professor como mediador da aula deve pesqui-
sar o que os alunos tém ao seu alcance, os recur-
sos que a escola lhe disponibiliza, as atividades
que o seu alunado tem o habito de desenvolver, a
cultura do local onde os mesmos estio inseridos
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dentre outras caracteristicas, para que com essas
pesquisas, ele possa identificar um modo correto
de aplicar as atividades com seus alunos, sendo
que tudo que fara na sala de aula ja tera uma pes-
quisa prévia de como obter éxito na aplicagdo de
determinados conteddos (SILVA NETO; SILVA;
PORTELA, 2018, p. 491).

Diante disso, é possivel notarmos a seriedade de constante-
mente buscar formagdo, pois as mudangas em nosso cotidiano sao
continuas, nesse caso, podemos constatar a importancia da pesquisa
para que o professor consiga adquirir novas formas de ensinar e
tenha desenvoltura referente as habilidades e competéncias propos-
tas pelas bases curriculares (municipais, estaduais e federal).

Silva e Bertazzo (2013, p. 345) complementam, em relagao a
criatividade no ensino de Geografia que, “ao utiliza-la como pro-
posta didatica e pedagdgica é possivel nao s6 tornar as aulas mais
estimulantes e criativas, como também contextualizar o processo
de ensino e aprendizagem da Geografia, com atividades vivencia-
das pelos alunos”. Nessa perspectiva, reiteramos a necessidade do
conhecimento acerca de formas metodoldgicas que podem ser uti-
lizadas durante as aulas de Geografia, visto que a construcao deste
conhecimento é uma prerrogativa na profissao docente, conforme
os relatos de nossas experiéncias demonstraram.

A criatividade é uma forma de desenvolvermos a aprendiza-
gem e o conhecimento através de instrumentos e recursos que por
muito tempo ndo eram empregados para ensinar ou eram pouco
utilizados na sala de aula, pois possuem uma grande relevancia
para o ensino de Geografia, que ¢ uma ciéncia que estuda o espago
geografico. Nessa medida, as experiéncias no ambito da RP sao
importantes para o exercicio da criatividade.

Experiéncias no ensino de Geografia: exercicio da criatividade
na U. E. Firmina Sobreira

Na Geografia existem diversos caminhos para se trabalhar
determinados conteudos, mas isso vai depender do viés
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teorico-metodoldgico de cada professor, do curriculo praticado,
das condi¢des operacionais oferecidas na escola, que podem lhe dar
autonomia ou nao.

No sentido de diversificar as praticas pedagdgicas pensamos
em fazer algo diferente durante a nossa experiéncia na RP. A escola
onde as atividades foram desenvolvidas foi a Unidade Escolar
Firmina Sobreira, situada no Bairro Poti Velho, na Zona Norte da
cidade de Teresina (PI), administrada pelo governo do estado. A
escola possui tanto Ensino Fundamental como Ensino Médio, e
recebe alunos do proprio bairro, assim como de outras regides.
Devido a falta de infraestrutura do prédio da escola e de problemas
administrativos, a instituicao enfrenta diversos problemas.

Buscamos entdo superar essas dificuldades com o exercicio
da criatividade e procuramos saidas para tornar as aulas de
Geografia, ministradas durante a regéncia, mais atraentes para os
alunos. As atividades nas turmas de 6° e 8° anos do Ensino
Fundamental foram pensadas e planejadas de acordo com o con-
teudo que os alunos estavam estudando, prezando pelos materiais
que tinhamos acesso. Sendo assim, foram desenvolvidas as seguin-
tes atividades, segundo informa, o Quadro 1.

Quadro 1 - Atividades desenvolvidas de acordo com a série

Atividade Série Conteudo

Bingo Geogréfico | 6°Ano | Cartografia

Cartazes 8> Ano | Regionaliza¢do do mundo

Maquetes 8° Ano Representagdo do espago geografico

Organizagao: Santos (2020).

A primeira atividade foi denominada por nds de Bingo
Geografico, e contribuiu de forma criativa para a diversificagdo das
linguagens em sala de aula, sem perder a natureza essencial da
aprendizagem escolar. O Bingo Geografico no 6° Ano foi utilizado
com o objetivo de atrair a aten¢do e a concentragao dos alunos,
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como forma de reforgar a compreensdo do conteudo, e o entendi-
mento sobre a Cartografia e os movimentos da Terra, que eram
conteidos que ja haviam sido ministrados pelos residentes de
Geografia, na turma do 6° Ano.

O uso do bingo foi uma forma adequada e criativa, pois o
mesmo, proporcionou a participacgio efetiva de todos os estudantes
da turma, além de despertar a sua concentragao e raciocinio légico.
Para a execugdo da atividade utilizamos o seguinte modelo, elabo-
rado pelos residentes (Tabela 1).

Tabela 1 - Cartela utilizada para o Bingo Geografico

MOVIMENTO
ESCALA CARTOGRAFIA ROTACAO
. - MOVIMENTO
SOLSTICIO ESCALA NUMERICA TRANSLACAO
ESCALA GRAFICA FUSO HORARIO ESTACAO DO ANO
LONGITUDE GREENWICH LATITUDE

Elaboragao: SANTOS (2019).

Para a realizacdo do Bingo Geografico, previamente, foi reali-
zada uma revisdo de conteudos referentes aos temas da Cartografia
Escolar, dentre eles, escala e localizagdo, e movimentos da Terra, rota-
¢do e translacdo. Tal revisdo se deu de forma expositiva e dialogada
com escrita no quadro. Fizemos entdo perguntas relacionadas ao con-
teido para os alunos, que se sentiram empolgados para respondé-las.

Os alunos receberam as cartelas do bingo prontas, elas foram
confeccionadas em papel sulfite branco, no tamanho e modelo de
uma cartela verdadeira de bingo (tamanho padrao ¢ de 11x8x10cm).
A cartela possuia 12 (doze) quadrados, que deveriam ser enumera-
dos, conforme as perguntas relacionadas com a revisao feita em
sala. O aluno somente completaria a cartela se tivesse conheci-
mento das respostas, sendo assim, as perguntas utilizadas no bingo
foram as seguintes:

144



o Movimento que a Terra realiza em torno de si mesma,
durante um periodo aproximado de 24 horas? Resposta:
ROTACAO.

« Movimento que a Terra executa ao redor do Sol, com uma
duragdo de 365 dias, e a cada 4 anos tem duragao de 366
dias, também conhecido como bissexto? Resposta:
TRANSLACAO.

o Importante elemento presente nos mapas, utilizado para
representar a relacdo entre o tamanho retratado no mapa e
o tamanho real na superficie terrestre? Resposta: ESCALA.

o Tipo de escala utilizada basicamente por numeros?
Resposta: ESCALA NUMERICA.

o Movimento aparente do Sol, que ocasiona fenomeno que
marcaasestagdes deinverno e verio? Resposta: SOLSTICIO.

+ Movimento aparente do Sol, incidéncia de raios solares
nos hemisférios, que d4 inicio as...? Resposta: ESTACOES
DO ANO.

o Ciéncia que trata da concepgao, producao, distribuigao,
utiliza¢doeestudo dos mapas? Resposta: CARTOGRAFIA.

« E representada por uma linha estabelecida no sentido
horizontal que contém divisdes precisas entre seus pontos.
Resposta: ESCALA GRAFICA.

 Zonas horarias, tragadas por uma linha imagindria de um
polo ao outro do globo terrestre, por questdes geopoliti-
cas? Cada Nagdo pode adotar um determinado horario
como referéncia. Resposta: FUSO HORARIO.

o Erepresentada pelas linhas imagindrias horizontais, deno-
minadas de paralelos, mede-se em graus, variam entre 0° e
90° para Norte ou para Sul. Resposta: LATITUDE.

o Principal meridiano que divide a Terra em dois hemisfé-
rios, Leste e Oeste? Resposta: GREENWICH.

o E representada pelas linhas imaginarias verticais que atra-
vessam o globo, ¢ medida em graus que variam de 0° a
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180° para Leste ou para Oeste, a partir do Meridiano de
Greenwich. Resposta: LONGITUDE.

O jogo foi uma metodologia inicial para trabalharmos os
conhecimentos e conceitos apresentados e sua relagdo com o coti-
diano dos alunos, ou seja, como nds poderiamos fazer uso desse
conhecimento em nosso cotidiano. Ao término da atividade, foi
possivel realizar uma breve reflexdo sobre o nosso desempenho e
sobre as respostas dos alunos. Foi possivel notar o aceite positivo
dos estudantes com relagdo a atividade proposta. Embora, poucos
alunos tivessem preenchido a cartela por completo, houve empe-
nho da turma em se dedicar a ganhar o jogo, e prestar mais atencao
nos conteidos ministrados. No entanto, em se tratando de uma
turma inquieta — muitas coisas os desconcentravam -, tais fatores
podem ter influenciado diretamente no resultado da atividade.
Conforme a Figura 1, é possivel observar a atividade sendo execu-
tada em sala de aula.

Sobre a utilizacdo dos cartazes como recurso didatico, esta foi
uma alternativa adotada em razao dos parcos recursos que tinhamos
a nossa disposi¢do na escola, diante disso, utilizamos materiais bem
comuns e mais presentes, que foram: tesoura sem ponta, cola, hidro-
cor e lapis de cor, e além destes usamos cartolina, livros, revistas e
fita adesiva. Apds a organiza¢do do material, pensamos entdo na
organizagdo da aula e no planejamento da atividade.
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Figura 1 - Execucao do Bingo Geografico na turma do 6° Ano

Fonte: Autores (2019).

A produgao dos cartazes se deu também devido a necessidade
de tornarmos a sala de aula mais agradavel aos olhos de quem a fre-
quentava, pois, a mesma possuia pichagdes, a pintura ¢ antiga, e
dentro das possibilidades que tinhamos, a colagem dos cartazes
produzidos pelos alunos, era a mais viavel. E também, pelo fato de
que os cartazes permitiram que os alunos pudessem de fato mate-
rializar o que eles entenderam a respeito do contetdo.

Para a realiza¢do da atividade, dispusemos de duas aulas
totalizando 01h20min. Como o tempo era favoravel, efetuamos
uma breve revisao do contetido sobre a organizagao do mundo, a
partir da divisao dos paises, em desenvolvidos e subdesenvolvidos.
Apos a explanagao, os residentes indagaram os alunos para que eles
refletissem sobre o contetdo, e solicitaram que fizessem os cartazes
para que assimilassem e usassem a sua criatividade na representa-
¢do do contetdo. Essa atividade foi criativa para o contexto da
escola e para os proprios alunos, ja que constituiu-se em uma pra-
tica nova para a turma, no tocante ao uso de diferentes materiais
para a superagdo das adversidades da escola. Na Figura 2, temos o
momento da construgao dos cartazes pelos alunos.
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Figura 2 - Fotografias do momento da elaboragdo dos cartazes
sobre a regionalizagdo do mundo
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Fonte: Meneses (2019).

O resultado da producao dos alunos foi, portanto, satisfato-
rio. Alcangamos o objetivo, que era saber como eles usariam a cria-
tividade para montar os cartazes. Nesse processo, percebemos
cartazes mais elaborados e outros nem tanto, mas todos de certa
forma, conseguiram mostrar e assimilar o conteido. Sobre a
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distribuicdo dos materiais, os alunos foram organizados em gru-
pos, o que refor¢ou a importincia do didlogo e do compartilha-
mento de ideias entre eles, uma vez que nao haviam materiais
suficientes para que trabalhassem de forma individual. Neste sen-
tido, a partir da produ¢do em grupo, os alunos trabalharam de
forma coletiva.

Como citado, os resultados foram atingidos e todos os alunos
presentes na classe participaram da atividade. Apds a conclusao
dela, cada grupo explicou como formulou o cartaz e o motivo de
estar organizado daquela forma. Sendo assim, foi possivel perceber
como os alunos compreenderam a organizagdo do espago mundial,
e o resultado da atividade esta representado na Figura 3.

Figura 3 - Fotografias dos cartazes produzidos pelos alunos
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Na produgéo dos cartazes, os alunos utilizaram recortes e cola-
gem de figuras retiradas dos livros e revistas, que os residentes leva-
ram para a turma. Os materiais foram levados para a escola em
fungdo da falta dos mesmos, e também pelo fato de os alunos nao
possuirem o material em suas casas, ou seja, para que a atividade
fosse desenvolvida foi necessario que os residentes se reunissem para
levantar o material usado na aula.

Foi perceptivel, que os cartazes apresentaram semelhangas
quanto a sua forma de interpretacdo. Os alunos fizeram uma distin¢ao
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entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, como se fossem paises
ricos e paises pobres, sendo que para representar os paises ricos, eles
desenharam prédios, empregaram imagens de metrépoles e de gran-
des centros industriais, presentes nos livros e revistas usadas. Ja para
representar os paises subdesenvolvidos, eles valeram-se de imagens de
lugares mais rurais, favelas e imagens de moradias comuns.

Diante disso, percebemos que os alunos tiveram um olhar mais
critico sobre a concepgao do espago geografico com base na classifica-
¢do dos paises, em desenvolvidos e subdesenvolvidos, bem como suas
caracteristicas, que de acordo com a materializagao deles é entendida,
como os paises mais ricos (desenvolvidos) e os mais pobres (subdesen-
volvidos). Ja que os alunos perceberam que os paises que eram mais
ricos concentravam mais renda, tinham muitas industrias e eram mais
modernos, diferenciaram-os dos subdesenvolvidos que, ndo possuiam
tais caracteristicas de forma significativa.

A magquete se tornou um outro recurso muito utilizado e uma
das formas que os alunos mais solicitaram que fosse adotada em
aula. Sabendo disso, utilizamos esse recurso para que a turma repre-
sentasse 0 espago e suas caracteristicas da forma como eles o perce-
biam. Na construciao das maquetes, os alunos foram organizados em
dois grandes grupos, visto que a turma tinha poucos alunos e o mate-
rial usado na producao das maquetes foi arrecadado pelos residentes
juntamente com a escola.

Para a execugdo da atividade foi utilizado: lapis de cor, pincel,
tinta, palito de churrasco, cartolina, papel cartdo, régua, dentre
outros. Desta forma, um grupo abordou os elementos fisico-naturais
do espaco geografico, representando aspectos do relevo, vegetagao e
hidrografia. O outro grupo, também representou tais aspectos,
porém, o foco principal foi um rio e uma floresta. Abaixo na Figura
4, temos o registro dos grupos construindo as maquetes.
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Figura 4 - Fotografias do momento de construgdo da representa-
¢do do espago por meio de maquetes

Fonte: Meneses (2019).

Para a constru¢ido das maquetes foram utilizadas duas aulas
de 40 minutos cada, nao diferente da sistematizacao da producio
dos cartazes. Nesta atividade, também foi realizada uma revisao
sobre o contetido que abordava as caracteristicas fisico-naturais do
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Brasil, como os tipos de vegetagao, relevo e hidrografia, e posterior-
mente, iniciamos a produ¢ao das maquetes de cada grupo. Durante
a fabricagdo, os residentes buscaram auxiliar os grupos na realiza-
¢ao de algumas tarefas mais complexas, bem como na resposta de
questionamentos ou dando sugestdes.

O intuito dessa atividade foi o de analisar como os alunos
percebiam o espago geografico, diante disso, foi possivel identificar
nas maquetes formas distintas da percepcao deles. Neste sentido, os
residentes puderam ver como os alunos representavam o rio, o Sol,
a vegetacdo, e os diferentes tipos de nuvens. E interessante que os
proprios alunos tém a visdo do espago como algo natural, como
uma bela paisagem.

Os alunos gostaram da atividade, pois elas foram solicitadas
desde inicio da nossa regéncia na escola. Ao término da experién-
cia, na visdo dos residentes, de modo geral, os alunos expressaram
satisfacdo com a abordagem e até recomendaram que essa atividade
fosse realizada mais vezes na turma.

Consideragdes finais

No ambito da Educagdo Basica, a criatividade pode ser vista
como um método de ensino e também como uma forma de trans-
formar as praticas pedagdgicas, obtendo, assim, melhores resulta-
dos no processo de ensino-aprendizagem. Mas, para utilizarmos a
criatividade é necessario que o conhecimento seja construido ao
longo da formagdo inicial, através de praticas, do Estagio
Supervisionado, e dos programas de inicia¢do a docéncia, como o
PIBID e a Residéncia Pedagogica.

Os alunos entdo receberam as atividades de forma positiva, e
neste sentido, percebemos que levar em conta a percep¢ao e a cria-
tividade deles ¢ algo que precisa ser valorizado. Em razdo disso,
notamos a necessidade que temos de conhecer o contexto de cada
turma, pois as metodologias ndo possuem receitas prontas. Cada
turma tem suas dificuldades e cabe ao professor, dentro das suas
limitagoes, buscar formas de suprir essas demandas.
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Porém, ressaltamos a dificuldade enfrentada pelas escolas da
Educacéo Basica, sobretudo, quando falamos da realidade que vive-
mos, onde ha a auséncia de infraestrutura e falta de materiais.
Esperamos que as atividades apresentadas possibilitem a constru-
¢do de outras, que inspirem os professores a executarem essas pra-
ticas ou ressignifica-las ao seu contexto, para que o ensino de
Geografia alcance de fato, o aluno.

O uso do Bingo Geografico, da construcdo de maquetes e
confec¢do de cartazes consistiu em uma das formas mais adequa-
das para serem trabalhadas em sala de aula, a respeito da tematica
Cartografia, como se localizar através de latitude e longitude, a
partir do principal meridiano, assim como os movimentos que a
Terra possui e como esses movimentos interferem nas estagoes do
ano, além de instigar o aluno usar a sua criatividade para represen-
tar o espago.

Sobre o uso dos cartazes, os alunos tiveram a oportunidade
de perceber a diferenca entre os paises baseados na regionalizacao
do mundo, podendo, assim, compreender as diferencas sociais e
econdmicas existentes. Jd4 com a confec¢do de maquetes, os alunos
puderam identificar que existem diferencas fisico-naturais entre os
lugares. Portanto, os alunos utilizaram sua criatividade para repre-
sentar esses conteudos da Geografia Escolar.
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MAPAS TATEIS APLICADOS NO ENSINO
DA GEOGRAFIA: UMA PROPOSTA LUDICA,
INCLUSIVA E DINAMICA

Hudson Mesquita de Sousa
Mugiany Oliveira Brito Portela

Consideragoes iniciais

o momento atual em que a sociedade se encontra, marcado
por mudancas constantes, dentre elas, o uso mais intenso
de tecnologias digitais percebemos uma grande diversifi-
cacdo na forma de viver e ver o mundo. Sdo evidentes, os reflexos
destas alteragdes no processo de ensino, pois requerem a necessi-
dade da aquisicao de mais competéncias para serem desenvolvidas.

As tecnologias, cada vez mais introduzidas no ambiente esco-
lar, apontam para novas propostas, nas corriqueiras metodologias
de ensino. E notdrio que a nossa sociedade esta afastando-se de um
universo substancialmente analdgico e esta indo rumo a um mundo
completamente digital, fator este, que gera consequéncias bem
acentuadas no nosso modo de ensinar e aprender.

Nesse contexto, indicamos a necessidade da utilizacao de
recursos variados, assim como de materiais didaticos no processo
de ensino e aprendizagem da Geografia Escolar. Nesse aspecto, as
propostas educacionais transcendem pelo entendimento de que,
além de aumentarem e aprimorarem o conhecimento geografico do
aluno, a utilizagdo de diferentes metodologias de ensino cria novas
perspectivas na compreensdo da realidade cotidiana.
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Ao lado disso, na 6tica estudantil, sabemos que a Geografia é
vista como disciplina com pouca ou mesmo rara, importancia.
Lacoste (2009, p. 21) entdo registrou a ignordncia de muitos que
proferiam sobre a Geografia como “uma disciplina magante, mas
antes de tudo simploria, pois, como qualquer um sabe, em Geografia
nada ha para se entender, mas é preciso ter memoria”. De modo
geral, a Geografia foi considerada uma disciplina decorativa, chata,
enfadonha, e que, ndo apresenta uma utilizagdo direta que justifi-
que sua presenca no curriculo escolar (BIZERRA, 2014).

Todavia, outros agravantes fazem-se presentes nessa situagao,
como: a criacdo dos Estudos Sociais e a minimiza¢ao da formacgao
do professor de ensino bésico, além de problemas educacionais no
contexto brasileiro. Logo, a reformulagao pds 1964, em meio a crise
da escola brasileira, atingiu todas as disciplinas presentes no curri-
culo escolar, mais fortemente, nas matérias relacionadas as huma-
nidades. Assim, a Geografia, teve sua importancia reduzida,
consequentemente, também sofreu reduc¢do no processo educativo
escolar (BIZERRA, 2014).

Diante disso, observamos que, o foco central da educagédo
ainda permanece voltado para as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica, pois as avaliagdes de larga escala da Educagao Basica
(Prova Brasil, SAEB e PISA) enfatizam os conteudos destas disci-
plinas supracitadas, fazendo com que as aulas de Geografia, assim
como algumas das demais disciplinas, a depender do nivel educa-
cional, despertem mais empatia aos alunos, consequentemente,
apresentam uma possivel desvalorizacdao. Em outras palavras, os
alunos nao se dedicam a disciplina de Geografia da mesma maneira
como se dedicam a, por exemplo, Matematica. “Logo, com o passar
dos anos, foi se tornando socialmente intoleravel, ndo aprovar um
aluno em Geografia, sendo esta uma disciplina tdo sem importan-
cia” (VESENTINI, 2006, p. 236).

A visto disso, é necessario salientar que a falta de valorizagdo
da disciplina de Geografia nao é a inica barreira a ser vencida, con-
siderando que a falta de interesse pelos estudos, o desestimulo e, até
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mesmo, 0 aumento e a aquisicao de tecnologias moéveis por meio
dos alunos, também sdo responsaveis por aumentar a gama de dis-
tragdes no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, o objetivo deste trabalho ¢ propor a utilizagao
do mapa tatil como recurso didatico no ensino de Geografia. Do
mesmo modo que, compreender a maneira que o manuseio dos recur-
sos didaticos construidos de forma lidica dinamiza o ensino-aprendi-
zagem entre professores e alunos, que estdo em sala de aula, ampliando,
assim, a autonomia dos sujeitos em processo de formagao.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica esta-
dual, do municipio de Teresina, Piaui. Durante o periodo de execu-
¢ao do projeto, foram abordados diversos conteudos nas aulas, tais
como: escala, relevo, divisdes, conceitos geograficos, e também,
questdes ambientais, que tratam do lixo, da preserva¢do ambiental
e dos recursos naturais. Buscamos, para tanto, a utilizagdo de dife-
rentes recursos didaticos como ferramentas para o desenvolvi-
mento educacional dos alunos, bem como o aperfeicoamento do
professor dentro da instituicdo escolar, o qual deve ser encarado
com muita seriedade a fim de que sejam todos beneficiados com as
melhores experiéncias possiveis.

Neste artigo, apresentamos a experiéncia desenvolvida no
ambito da Residéncia Pedagodgica (RP), dividida em: o ensino de
Geografia e o uso de recursos didaticos no processo de ensino-
-aprendizagem; o lidico como recurso didatico; o uso de mapas
tateis: uma experiéncia no ensino da Geografia; e consideragdes
iniciais e finais.

O ensino de Geografia e o uso de recursos didaticos no

processo de ensino-aprendizagem

O auxilio dos recursos didéticos na sala de aula apresentou-se
como alternativa para que as aulas de Geografia fossem mais atra-
tivas e dinamicas, nas palavras de Fiscarelli (2007, p. 4):

Os materiais diddticos dinamizam a aula, facili-
tam a aprendizagem, atraem a aten¢do, mantém os
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alunos ocupados, motiva-os, despertando o inte-
resse pela aula, conforme as seguintes palavras de
alguns professores, essas sao algumas das vanta-
gens que o uso do material didéatico oferece.

Dessa maneira, o professor pode trabalhar os contetidos progra-
mados, de forma mais prazerosa, e ainda dinamizar as explicagdes a
respeito dos questionamentos cotidianos que os alunos apresentam.

No ensino de Geografia, o ludico se mostrou como instru-
mento auxiliador no processo de desenvolvimento do conheci-
mento sobre o meio. Portanto, é possivel que o professor atinja sim
um bom desenvolvimento nas aulas de Geografia, isto é, ele podera
promover o resgate da motivagao, trabalhar a concentragéo e parti-
cipagdo dos alunos para a constru¢ao de novos conhecimentos.

Assim, diante dessa afirmativa, somamos ao conceito de
recurso didatico, o ladico, que apresenta como principal caracteris-
tica o método prazeroso de aprender. Conforme nos explica Silva e
Bertazzo (2013, p. 344): “Toda a atividade escolar realizada com
finalidades didaticas, e que estejam relacionadas com elementos
originados em jogos, brincadeiras, representagdes e expressdes
estéticas”. Logo, conceituamos recurso didatico ludico para o
ensino de Geografia, as atividades escolares concebidas e aplicadas
com finalidades didaticas, e que estejam associadas a elementos
criativos e/ou brincadeiras, representagdes e expressdes estéticas,
criadas ou desenvolvidas sobre contetidos geograficos (SILVA;
BERTAZZO0, 2013).

Durante o processo de elaboragdo, construcao e aplica¢ao de
meios didaticos ludicos existiu uma interliga¢do entre sua utilizagao e
o processo de ensino-aprendizagem. Por isso, no decorrer deste proce-
dimento foi possivel ao professor aplicar, discutir e avaliar o processo
como um todo. A possibilidade para que isto ocorresse ficou a cargo
do professor e dos alunos, uma vez que todos participaram ativamente
do estudo dos conteudos desenvolvidos na sequéncia didatica.

Uma das formas de propiciar a constru¢ao dos recursos ludi-
cos junto com os alunos, na disciplina de Geografia, é através da
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construgcdo de mapas tateis, onde oportunizamos a discussio de
assuntos e/ou conteudos cartograficos ao longo da fase de elabora-
¢do dos mapas e, apos, na utilizagdo do recurso didatico pronto.

Os conhecimentos cartograficos nos possibilitam a leitura e
interpretacao do espago independente de ser adjacente ou longin-
quo, mediante a utilizacdo de representa¢des reduzidas no papel,
que se associam entre si. Assim, o leitor é estimulado a trabalhar a
obten¢do de conhecimentos a respeito de sua localiza¢do no espaco,
bem como a entender os variados lugares do mundo e suas exten-
soes. Entendemos, portanto, que a tematica deve ser trabalhada
através do uso de jogos e brincadeiras, ja nas séries iniciais do
Ensino Fundamental (MARTINELLI, 1998). Recomenda-se que a
aquisicdo dos conhecimentos cartograficos seja desenvolvida em
um procedimento de alfabetiza¢do, do qual Simielli (2010, p. 92)
chama de “alfabetizagdo cartografica”.

Nesse contexto, entendemos que se faz necessaria a utiliza¢ao
de recursos para facilitar o processo de aquisi¢ao dessa alfabetizagao,
visto que, os alunos terdo contatos mais dinamicos com os contetidos
que serdo apresentados, e de maneira que ndo cause estranheza.
Deste modo, podemos inserir a Cartografia Tatil como método para
o ensino cartografico. Além do mais, o estudo de materiais geografi-
cos tateis auxilia na inclusao social e na imersdo dos alunos neste
ambiente educacional.

Assim, a Cartografia Tatil apresenta-se como um campo par-
ticular da Cartografia, que tem como fundamento principal, a
constru¢ao de mapas, tal como de outros materiais cartograficos
para que pessoas com deficiéncia visual possam utiliza-los. Desta
forma, Loch (2003, p. 39) conceitua mapas tateis, como:

Representagoes graficas em textura e relevo, que
servem para orienta¢do e localizacdo de lugares e
objetos as pessoas com deficiéncia visual. Eles
também sdo utilizados para a disseminagdo da
informacao espacial, ou seja, para o ensino de
Geografia e Historia, permitindo que o deficiente
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visual amplie sua percep¢do de mundo; portanto,
sdo valiosos instrumentos de inclusio social.

O mapa tétil se mostra, inicialmente, com uma funcionali-
dade preestabelecida. Sao elaborados e construidos para auxiliar no
desenvolvimento da orientacao/mobilidade de deficientes visuais,
logo propiciam a compreensdo e a analise de imagens pelo tato,
através das texturas. Por outro viés, podem ser utilizados como
recursos educativos para pessoas com baixa visao e até mesmo sem
deficiéncia visual. Em suma, os mapas téteis se apresentam como
instrumentos de locomogdo e mobilidade, e podem ser recursos
didaticos para videntes, o que facilita o processo de ensino-apren-
dizagem (ZUCHERATO; JULIASZ; FREITAS, 2011).

Como recurso didatico entendemos que, a construgao e utili-
zagao de mapas tateis exigem dos alunos conhecimentos que podem
ser trabalhados em conjunto com o professor, no decorrer do pro-
cesso de confecgdo dele. No Ensino Fundamental, especificamente,
podemos exercitar contetidos cartograficos, tais como: escala, curvas
de niveis, fronteira, mobilidade, orientacao, dentre outros. Todavia, o
dialogo entre alunos e professores deve ocorrer como a valorizagdo
da exemplificagao dos conteudos presentes nos mapas tateis.

Os recursos didaticos ludicos, empregados como técnicas e/
ou metodologias de ensino auxiliam a consumacao de uma apren-
dizagem significativa, comunicativa, discursiva e dindmica. Assim,
¢ imprescindivel a compreensdo do professor, para a valorizagao ao
estudo, baseando-se na utilizacdo de midias confidveis para o
aprendizado dos alunos.

O ladico como recurso didatico

As diversas mudancas na sociedade sdo refletidas no processo
de ensino-aprendizagem, por isso se sugere que a escola revise suas
praticas pedagdgicas, contribuindo, dessa maneira, para o aumento
da qualidade de instrugao.

As aulas inspiradas em modelos tidos como tradicionais,
geralmente do tipo expositivas, sdo de extrema relevancia para o
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processo de ensino, no entanto, podem nao ser suficientes para
atender as necessidades dos alunos e/ou propdsitos do ensino de
Geografia. Essas aulas seguem a linha tradicional de ensino, onde o
professor é o centro do processo e esta encarregado de transmitir
conhecimento (MELO; URBANETZ, 2008).

Entretanto, o ensino como um todo necessita de uma refor-
mulacao, de tal maneira, que a énfase objetive a forma como o
aluno aprende. Nessa esteira de pensamento, acreditamos que a
apreensdo do conhecimento pelos alunos seja mais funcional
quando estes desenvolvem tarefas em conformidade aos conteudos
trabalhados. Diante desse contexto, constatamos que as atividades
ludicas presentes na escola apresentam mais destaque no curriculo
escolar. Pois, como preconiza Friedmann (2006, p. 126):

Pensar em utilizar o brincar como meio educa-
cional é um avan¢o para a educagdo, porque
tomamos consciéncia da importancia de trazé-lo
de volta para dentro da escola e de utiliza-lo como
instrumento curricular, descobrindo nele, uma
fonte de desenvolvimento e aprendizagem.

A inser¢do do ludico na sala de aula encontra-se pautada nos
principios da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional)
n°® 9394/96. Fialho (2007), aponta a respeito do ludico, que ele “pro-
picia ndo somente o refor¢o do contetido, mas promove um clima
de entusiasmo e influi no processo de integracao social dos alunos”.
A vista disso, Santos (2008, p. 15) afirma que: “A educacio pela via
da ludicidade propde-se a uma nova postura existencial, cujo para-
digma é um novo sistema de aprender brincando inspirado numa
concepcao de educagao para além da instrugao”.

A atividade ludica entdo pode ser elaborada de maneira coe-
rente, seguindo um percurso logico e bem embasado, pois assim pro-
piciara um clima descontraido, mas que, desempenhara facilidade
no processo da troca de conhecimentos, na aquisi¢do de novas infor-
magdes, no trabalho em equipe, dentre outros, ou seja, de uma
maneira mais geral, as atividades ludicas auxiliam no
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desenvolvimento educacional, profissional e pessoal, e ora, também,
cooperam para o desenvolvimento humano. Piaget (1978, apud
NUNES; CHAVES, 2016, p. 327) coloca que “a atividade ludica
humana contribui para o seu desenvolvimento, porque propicia a
descentralizagdo do individuo, a aquisi¢ao de regras, a expressao do
imaginario e a apropriagdo do conhecimento”. Acrescentamos a isso,
a recomendac¢ao de Moura (2015, p. 4), que afirma:

O ludico, em sala de aula, pode ser usado como
uma ferramenta pedagdgica que auxilia no ensi-
no-aprendizagem do aluno, superando dificulda-
des, aceitagdo de regras e ideias, falta de atencgéo e
concentragdo no controle da ansiedade e da coor-
denac¢do motora, estimulando a criatividade e a
imaginagao.

Isto posto, voltamos a ressaltar a importincia de entender-
mos que, ndo sé os jogos didaticos devem ser vistos como ativida-
des ludicas, mas também como acessérios de outros recursos,
como, por exemplo: o debate escolar, a constru¢do de mapas e
maquetes. Fiscarelli (2007, p. 1) conceitua os recursos didaticos,
como sendo “todo ou qualquer material que o professor possa uti-
lizar em sala de aula; desde os mais simples, como o giz, a lousa, o
livro didatico, os textos impressos, até os materiais mais sofistica-
dos e modernos”.

Nessa conjuntura, compreendemos que, existe sim a necessi-
dade de inserirmos atividades que trabalhem a criatividade dos
alunos, ja que assim sera mais prazeroso ensinar, tanto quanto
aprender Geografia. Além disso, a diminui¢do do estresse no
ambiente escolar é fundamental para um bom desenvolvimento no
processo de ensino-aprendizagem.

Vale frisar que, no decorrer do processo de desenvolvimento
da aprendizagem, através das atividades escolares ludicas, o profes-
sor tera condi¢des de fazer uma observagao bem proxima, indivi-
dual e coletiva dos alunos e podera, posteriormente, buscar solugdes
para possiveis problemas detectados. Para tal, Friedmann (2006, p.
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37) evidencia que “através da observacao da atividade ludica [o pro-
fessor] pode obter um diagndstico do comportamento geral do
grupo e do comportamento individual de seus alunos”. Logo, a ava-
liacao da aprendizagem, podera ser feita durante o desenvolvi-
mento das atividades, ndo havendo necessidade de esperar a
finalizac¢do do estudo dos conteudos programados.

Desse modo, o ludico apresenta-se como um recurso didatico
envolvente, e, motivador, que se mostra bastante relevante para as
aulas de Geografia, visto que o ladico faz parte do universo humano.
Ao introduzi-lo na forma de instrumento didatico no método de
ensino e aprendizagem da Geografia do ensino basico, ampliamos
as oportunidades de maiores sentidos/significados, além de tornar-
-se mais aprazivel, estimulante e incentivador.

O uso de mapas tateis: uma experiéncia no ensino da Geografia

As experiéncias no Programa de Residéncia Pedagdgica foram
fundamentais para a construgdo deste texto, posto que, o projeto foi
realizado em uma escola da rede estadual de ensino em Teresina,
Piaui. A escola que participou do Programa de Residéncia Pedagogica
encontra-se situada no Bairro Poti Velho e atende cerca de 800 alu-
nos nas modalidades: Ensino Fundamental II e Ensino Médio, nos
turnos matutino e vespertino. Nessa escola, foram trabalhadas a
confec¢do de mapas tateis com duas turmas, sendo elas: 8° A e 9° B,
com cerca de 30 alunos cada. A escolha das turmas deu-se por opor-
tunidade da Residéncia Pedagogica, de forma aleatéria.

O trabalho foi realizado através de intervengdo pedagdgica,
sob supervisao de preceptores e da coordenadora do Programa de
Residéncia Pedagdgica. Assim, houve o planejamento e execu¢ao das
atividades que abarcaram recursos didaticos de formas ludicas.

Foram desenvolvidas as seguintes etapas de desdobramento
do trabalho: a) elaboragdo do projeto; b) levantamento bibliogra-
fico; ¢) planejamento de conteudos; d) apresentacdo do projeto aos
alunos; e) organizacao de materiais; f) confec¢ao do mapa; e g) dis-
cussao e avaliacao.
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Primeiramente, foi feito o planejamento do trabalho para
definir quais conteidos poderiamos trabalhar na intervengao e de
que forma seriam melhor explicados para os alunos. Em seguida,
elaboramos um cronograma de desenvolvimento, que facilitou a
organizacgao da atividade. Depois, apresentamos o projeto aos alu-
Nos e esperamos para que as perguntas surgissem para, posterior-
mente, respondé-las.

Por conseguinte, listamos os materiais necessdrios para a
constru¢do dos mapas com o objetivo de envolvé-los em todas as
fases do projeto. Por isso, foi solicitado aos alunos que contribuis-
sem com materiais de facil acesso e de baixo custo, preferencial-
mente, aqueles com texturas diferentes, para que os mapas tivessem
uma maior diferenciagdo nas demarcagoes. Os materiais utilizados
na confec¢do dos mapas tateis foram: folha de isopor, papel cartao,
papeldo, papel A4, pincéis, cola branca, cola de isopor, lapis, tesou-
ras, réguas, folhas secas, canudos, palha de vassoura, barbante,
papel camurga, feijao, e sal grosso.

Etapas de confeccao dos mapas tateis

Figura 1 - Fotografia da preparagdo da sala para a construgao dos
mapas tateis

Fonte: Autor (2019).
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Figura 2 - Fotografia dos materiais utilizados na confecgdo dos
mapas tateis

Fonte: Autor (2019).

Figura 3 - Fotografia do processo de constru¢ao dos mapas
>, 7

Fonte: Autor (2019).
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Fonte: Autor (2019).

Apos essa primeira fase, dividimos a turma em dois grupos
para a produgdo de dois mapas tateis diferentes. Cada grupo calculou
sua propria escala, aumentando-a para que os mapas coubessem em
uma folha de isopor, utilizando conceitos e defini¢ces de escalas car-
tograficas, bem como conceitos de fronteiras e dominios, assim
foram aplicados nos mapas, que tratavam das divisoes do Brasil.

A avaliagdo da aprendizagem aconteceu com base nas obser-
vagdes dos residentes durante todo o projeto. Notamos, o engaja-
mento dos alunos pela atividade, o envolvimento e a dedicagao
prestadas para o bom desempenho, que pode ser observado ao
final, pelo capricho com que fizeram os mapas. A professora pre-
ceptora também utilizou estes pardmetros, e por fim, os proprios
alunos se autoavaliaram e também ao projeto como um todo. Essa
avalia¢do final, ocorreu durante uma roda de conversa, onde todos
os alunos compartilharam sua experiéncia individual, pesando seu
proprio desenvolvimento, bem como o dos grupos e, consequente-
mente, da turma.

Ao final da atividade, notamos a determinagéo e a dedicagédo
que os alunos tiveram para com a atividade. Eles expuseram seus
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trabalhos e, também, assimilaram a utilidade inclusiva que este
mapa proporcionaria, caso na escola houvesse algum aluno com
deficiéncia visual ou baixa visdo. Ja que ndo havia nenhum aluno
matriculado na escola, com as condicdes mencionadas anterior-
mente, houve a demonstracao da utiliza¢do do mapa tatil de
maneira facilitadora para o deficiente visual. Para isso, colocamos
vendas nos alunos e pedimos que, através do tato eles fizessem a lei-
tura do mapa.

Todos os alunos puderam dispor dos recursos produzidos por
eles proprios, desde o principio, com sua confecgdo até sua utiliza-
¢do, propriamente dita. Apds a atividade final notamos, apesar do
clima de descontragdo, que os alunos haviam aprendido os contet-
dos propostos, inclusive, sobre a importancia da inclusao.

Verificamos, através de observa¢ao prévia durante trés meses,
arara aplicagdo de recursos didaticos convencionais nas duas turmas
trabalhadas da Escola Firmina Sobreira, e também a nao utilizagao
cotidiana de recursos que facilitam o ensino geografico, como, por
exemplo, o mapa tatil, o globo terrestre e os planisférios. Constatamos
ainda, a utilizacdo exclusiva do livro didatico, pelo professor.

Os procedimentos avaliativos foram realizados em duas eta-
pas, sendo elas: a primeira se deu em uma roda de conversa, onde
indagamos aos alunos: a) se a atividade foi bem desenvolvida? b) se
houve empenho individual? ¢) se houve empenho da turma? d) se
houveram mudancas nas aulas de Geografia a partir da utilizagao
de outros materiais didaticos? e) se eles gostariam de mais ativida-
des com a utiliza¢do de recursos ludicos nas aulas de Geografia?

Na Escola Firmina Sobreira, houve, portanto, homogenei-
dade nas respostas, os alunos demonstraram que houve sim impor-
tancia para eles, e que houve o emprego do empenho individual, o
que comprovamos através da redugdo dos problemas que se apre-
sentaram inicialmente (evasdo das aulas de Geografia, falta de con-
centracdo durante as aulas, dentre outros). Os alunos afirmaram
queaturmasededicounarealizacaodaatividade. Consequentemente,
apontaram que as aulas de Geografia tinham se tornado mais
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alegres e interessantes. Por fim, os estudantes alegaram que gosta-
riam de mais aulas naquele formato, e que isso os estimulou a que-
rer conhecer, cada vez mais, uma Geografia que trabalhe a discussao
de assuntos vistos no cotidiano de cada um.

A segunda etapa, aconteceu entre os organizadores da inter-
vencao (dois residentes) e o preceptor da escola. Realizamos a analise
das respostas apresentadas na primeira etapa, as observagdes feitas
durante o projeto, e o desempenho nas atividades posteriores, assim
como a avaliagdo individual mensal. Além disso, observamos que os
alunos apresentaram coeréncia nas respostas. Eles entenderam, atra-
vés do uso do mapa tatil, projetos e contetidos trabalhados. Logo,
demonstraram que absorveram o significado da atividade.

Nessa escola, os recursos didaticos ludicos nao eram bem
explorados, porém, os alunos apresentaram afinidades com a meto-
dologia trabalhada nas aulas de Geografia, além disso, sugeriram a
continuidade na utilizacdo de recursos ludicos nas aulas.

Contemplamos, que o envolvimento dos alunos, bem como os
assuntos cotidianos aliados as teorias e a exemplifica¢do através de
recursos didaticos utilizados, estimulou a educagao geogrifica.
Porém, entendemos que, dependera do planejamento do mediador, a
desenvoltura na aplicagdo do projeto e do estudo dos conteudos pro-
gramados. Também, devemos nos atentar para a formagao inicial e
continuada dos professores, para que eles estejam aptos a desenvol-
ver esse tipo de atividade. Além disto, o papel da escola é fundamen-
tal para o desenvolvimento de quaisquer atividades educacionais.

Consideragoes finais

Ao final das atividades, descobrimos que os alunos haviam
superado as possiveis dificuldades em relagdo aos contetidos abor-
dados na intervenc¢ao, com uma assimilagao significativa dos con-
teudos que, gradativamente, despertaram maior interesse nas aulas
da disciplina. Comprovadamente, houve a cobranga por mais ativi-
dades com uso de recursos ludicos nas aulas.
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Ademais, os resultados foram positivos e os objetivos alcanga-
dos. O uso dos recursos didaticos ladicos tornou-se entao um facili-
tador no processo de ensino-aprendizagem de Geografia, e foi
envolvente na sala de aula, uma vez que o engajamento das turmas se
mostrou excelente. Vale ressaltar e recomendar a utilizacao cons-
ciente destes recursos supracitados, através de um adequado planeja-
mento, com vistas a ndo provocar uma possivel exaustdo na turma
devido a sua utilizagdo rotineira.

Em suma, concluimos que, o educador deve ter clareza de que
o uso da criatividade é efeito de uma ag¢ao ludica e contribui na pra-
tica educacional, sendo instrumento no processo e ndo o processo
em si. Assim, toda pratica ludica, como, por exemplo, a confec¢do
de um mapa tatil, deve apresentar um objetivo a ser alcangado, a
fim de efetivar o papel de simplificador no processo de ensino-
-aprendizagem. Por fim, afirmamos que para nossa formagao como
professores de Geografia, a participagdo no Programa de Residéncia
Pedagdgica fora de fundamental importancia, pois, além de pro-
mover a imersdo dos residentes na sala de aula, nos fez trabalhar
possiveis solugdes para problemas corriqueiros e que futuramente
iremos enfrenta-los.
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11

USO DE JOGOS EM CARTOGRAFIA:
POSSIBILIDADES NO ENSINO-APRENDIZAGEM
DE GEOGRAFIA

Klebert Nazdrio da Silva
Mugiany Oliveira Brito Portela

Consideragoes iniciais

esde o ensino basico temos observado os professores de
Geografia (enquanto alunos) e suas dificuldades ao lida-
rem com a linguagem cartografica, detalhe que permane-
ceu durante minha formac¢do no Ensino Superior. E perceptivel, a
falta de uma articulagdo da teoria com a prética escolar e, deste
modo, pensar em formas que possam auxiliar o processo de en-
sino-aprendizagem, especialmente, em recursos didaticos para a
promogado da socializa¢do dos contetidos entre os alunos, fica em
segundo plano. Essa observagdo fez com que pensassemos em es-
tudar aspectos referentes a Cartografia, como linguagem da Geo-
grafia, e a refletir alternativas que viabilizassem a atividade ladica
como ferramenta didatica.
Para o desenvolvimento deste texto, usamos o espago da
Residéncia Pedagogica (RP)' no Colégio Estadual Zacarias de Gois,

1 A Residéncia Pedagodgica faz parte dos programas da CAPES, que compdem
a politica nacional e é uma atividade de formagio realizada por um discente,
regularmente matriculado em curso de licenciatura, e desenvolvida em uma
escola publica de Educagdo Basica, denominada escola-campo. Substitui os
estagios supervisionados, induzindo o aperfeicoamento da formacéo pratica
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mais conhecido como Liceu Piauiense, localizado no Centro da
cidade de Teresina (PI). Este meio de contato foi fundamental, visto
que contamos com a ajuda da professora de Geografia da escola,
para o desenvolvimento de aulas virtuais com os alunos, mesmo
apos termos nos desvinculado da RP. Diante disso, o objetivo deste
artigo é propor a utilizacao de um jogo digital e o desenho de um
mapa croqui, como recurso didatico para se ensinar Cartografia,
nas aulas de Geografia.

O jogo ¢é considerado digital quando utilizamos artefatos tec-
noldgicos, tais como smartphone, computadores, smart TV e outros
equipamentos, onde seja possivel desenvolver a intera¢do do jogo
com as pessoas. Consequentemente, a descontragao e a criatividade
sao estimuladas nesse processo, e tornam o jogo, uma atividade
ludica e, certamente, o transformam em uma ferramenta para o
ensino, mas quando utilizado de forma adequada.

Desse modo, a metodologia empregada para a escrita deste
artigo ¢ a qualitativa, haja vista que priorizamos uma interpretagao
das informacdes observadas, referentes a atividade desenvolvida na
escola, que constou de trés aulas expositivas e dialogadas, com o
auxilio da plataforma de reunides Google Meet. Os contetdos abor-
dados foram os de Cartografia Escolar, tais como a interpretagao de
mapas (titulo, coordenadas, orientacdo, legenda e escala). Apds a
aplicagdo do jogo digital temadtico sobre as convengdes cartografi-
cas e o calculo da escala cartografica, estimulamos os alunos a
desenharem em formato de croqui um pequeno mapa de seu trajeto
de casa para a escola, usando os simbolos das convengdes cartogra-
ficas presentes no jogo.

Os alunos puderam interagir com o jogo digital disponivel
on-line e fazer uso das convengoes cartograficas e das escalas, que
proporcionaram a nogdo de distancias, redugdo e ampliagao no
mapa. Nesse raciocinio, os alunos foram incentivados a

nos cursos de licenciatura, promovendo a imersio do licenciando na escola de
Educagdo Basica, a partir da segunda metade de seu curso.
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selecionarem o simbolo e associa-lo a um conceito presente nas
convengdes cartograficas e fazer uso de calculos simples para a
compreensdo das escalas no mapa de Portugal. Neste mapa, foram
dados dois pontos para posterior calculo da distancia, na realidade,
em quilometros, algo que no jogo os alunos teriam que descobrir.

Essa experiéncia foi tratada neste artigo em trés partes: a pri-
meira, aborda a importancia da Cartografia para o ensino de
Geografia; a segunda, descreve a atividade e os jogos que realiza-
mos com os alunos. Além disso, este texto possui consideragdes
iniciais e finais, que contextualizam e analisam a experiéncia rela-
tada aqui.

A importancia da Cartografia para o ensino de Geografia

A linguagem cartografica apresenta-se como elemento pri-
mordial, ndo somente para que os alunos compreendam a diné-
mica dos espagos geograficos através dos mapas, mas também para
que os mesmos, desenvolvam capacidades cognitivas de entender e
representar seu espa¢o, partindo da representacao do espago vivido.
Conforme explica o trecho a seguir:

Portanto, pensar o uso da linguagem cartografica
como uma metodologia inovadora é tornd-la
parte essencial para a educagdo geografica, para a
construgdo da cidadania do aluno, na medida em
que permitird a ele compreender os conteudos e
conceitos geograficos por meio de uma lingua-
gem que traduzira as observagdes abstratas em
representagdes da realidade mais concretas
(CASTELLAR, 2011, p. 121).

Apoiando-se na linguagem cartografica, os alunos sdo capazes
de usa-la para a representagao historica do espago vivido, através de
mapas, croquis e outros tipos de instrumentos cartograficos de um
dado lugar, ou, como diz Castellar (2006, p. 7) “aprender a pensar o
espaco”. A Linguagem Cartografica, portanto, contribui para a
aprendizagem do aluno e permite a oportunidade de eles
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compreenderem os conceitos sobre a organizacdo do espago coti-
diano. Por isso, se fazem necessdrios os estudos em Cartografia, em
razao de tais linguagens auxiliarem o despertar do olhar geografico,
em especial, sobre as contradi¢oes e dindmicas da paisagem, que
levam a “agdes educativas que consideram o repertério dos alunos e
que articulam a teoria com a pratica para que seja possivel potencia-
lizar as atividades didaticas” (CASTELLAR, 2011, p. 121).

Nesse sentido, a “linguagem cartografica torna-se inovadora
na medida em que permite relacionar contetidos, conceitos e fatos;
quando permite a compreensao, pelos alunos, da parte da totali-
dade do territdrio, e esta vinculada, a valores que ele elaborou ao ler
o mapa” (CASTELLAR, 2011, p. 122). Dai, a importéancia da elabo-
ragao do mapa croqui pelos alunos como complemento a aplicagao
do jogo digital, que faz uso de representagdes cartograficas.

O jogo digital entdo é uma forma de trabalharmos os conteu-
dos de Cartografia com os alunos, pois com ele, conseguimos rea-
lizar uma aula mais dindmica. Esse sistema pode e deve ser usado
pelo professor no desenvolvimento de suas aulas, porém com a
consciéncia de que ele ndo é a solugdo para os problemas de uma
aula ineficiente. Nesse contexto, a atividade ludica, como o jogo,
pode ser uma ferramenta que auxilia na compreensao do conteudo
por parte do aluno, produzindo nele, interesse pelo assunto abor-
dado. Desta feita, o aluno relaciona tal conteido com aquilo que
ocorre a sua volta, de forma que fique em sua memdria, tanto o con-
teudo, como a experiéncia da qual ele participou. Além disso, se
trata de uma “atividade recreativa, que proporciona prazer e diver-
timento, por isso possibilita maior envolvimento entre as pessoas”
(ROSADAS, 1991, p. 27). Ainda,

como facilitador do aprendizado, os jogos digitais
tém a capacidade de favorecer o aprendizado de
varias dareas do conhecimento. Ao serem utiliza-
dos como um recurso de representacio de um
determinado assunto, os jogos auxiliam no pro-
cesso de entendimento do que estd sendo ensi-
nado, por isso a importincia dos professores
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utilizarem jogos na sua pratica pedagogica, por-
que os jogos além de facilitarem a aquisi¢do de
conteddos, contribuem também para o desenvol-
vimento de uma grande variedade de estratégias
que sdo importantes para a aprendizagem (SAVT;
ULBRICHT, 2008, p. 3).

Nessa compreensao, os jogos ajudam na capacidade de apreen-
sao do espago e no entendimento dele, por meio do “raciocinio geogra-
fico, da importancia de se saber pensar o espaco e nele se organizar”
(LACOSTE, 1998, p. 2). Assim, a linguagem cartografica autoriza o
“individuo que nao consegue usar um mapa, por este ter apenas regis-
tros de imagens do espaco vivido, pensar aspectos do territério que
estd além de sua memoria” (ALMEIDA, 2010, p. 17), através dos varios
conjuntos espaciais, que permeiam nossa realidade.

Consiste nessa premissa, a importancia da Geografia, pois ela
compreende o conhecimento que ¢é util no desenvolvimento do
raciocinio geografico, presente no nosso cotidiano, e que se mani-
festa na escala cartografica por intermédio das varias intersegoes
dos conjuntos espaciais. “Entre esses conjuntos, os mais vastos
fazem o contorno da Terra (40.000 km), os menores, estdo figura-
dos em uma carta em escala bem grande, e tém alguns metros (casa,
rochedo, bosque, pogo, etc.)”, conforme esclarece Lacoste (1998, p.
41). Esses fendmenos tém uma ordem de grandeza, como um con-
junto de milhares de quilometros, ou seja, o conjunto de primeira
ordem tem poucos quilometros, e pode cobrir uma area de um
municipio, e o de ultima ordem, um continente.

De tal modo, um fendmeno que tem origem em uma escala
global possibilita a compreensdo de um dado aspecto em um muni-
cipio, isto é, a espacialidade diferenciada é a escala dos fendmenos na
superficie da Terra. Em outros termos, nds estamos sendo alcanga-
dos por fendmenos que acontecem longe, mas que ainda assim nos
atingem. “E o jogo de poder das escalas cartograficas dos mapas, a
Cartografia dos estados nacionais em escala grande, bastante deta-
lhada, aquelas que sdo chamadas corretamente de cartas do estado
maior” (LACOSTE, 1998, p. 10). Isto é, “[..] de forma a proporcionar
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um olhar critico da totalidade, sobretudo, pautado em um ensino sis-
tematico da sociedade” (BEHRENS, 2011, p. 386). Esses contetidos
foram de suma importancia para o desenvolvimento da atividade

realizada no Liceu Piauiense, localizado, conforme Figura 1.

Figura 1 — Mapa de localizagao do Liceu Piauiense em Teresina (PI)
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Fonte: IBGE (2019). Geoprocessamento e organizagao: Natanael Pereira de Oliveira (2021).

O Liceu Piauiense, primeira instituigdo publica
de ensino secunddrio do Piaui, criado em Oeiras,
primeira capital deste Estado, no ano 1845, e
transferido para Teresina, a atual capital, em
1852, permanece em pleno funcionamento e, ao
decorrer de sua existéncia, passou por sucessivas
mudangas estruturais e organizacionais em dife-
rentes momentos historicos por for¢a das exigén-
cias da sociedade de cada época. Recebeu outras
denominagdes, tais como: Liceu Provincial,
Ginasio Oficial do Piaui, Colégio Estadual do
Piaui e finalmente Colégio Estadual “Zacarias de
Gois”, no entanto, permanece na memoria de
todos como Liceu, por isso, foi assim que o deno-
minamos (VASCONCELOS, 2007, p. 15).

USO DE JOGOS EM CARTOGRAFIA 177



Desse modo, pensar no lugar de vivéncia e fazer analogias
com as demais escalas geograficas como um todo, pode ajudar no
entendimento das vdarias conexdes referentes a compreensdo do
espago geografico.

Descri¢ao e analise da atividade que envolveu jogos nas aulas
de Geografia

Retomando o percurso da atividade, na aula expositiva, inte-
ragimos com os alunos por chats de mensagens mediante a ferra-
menta do Google, abordando contetidos basicos da Cartografia
Escolar, explicando o surgimento de mapas, para que servem e os
elementos que neles estao presentes, tais como: titulo, coordenadas,
orientagdes, legenda e escala.

Para uma aprendizagem significativa, utilizamos o jogo ele-
trénico que consistiu na assimilagdo de simbolos cartograficos, e o
jogo de calculos de escalas, do mapa de Portugal, para que assim, os
alunos pudessem inferir significados na atividade complementar
do jogo e no desenho do mapa croqui.

Solicitamos entdo que os estudantes desenhassem um mapa
no estilo croqui que revelasse seu percurso de casa até a escola.
Nesta atividade, participaram todos os 85 alunos, em outubro de
2020. O objetivo dessa pratica foi o de que eles descrevessem no
mapa alguns detalhes no trajeto, mediante o uso das convengoes
cartograficas, ou seja, um mapa mental que, conforme Richter
(2011), tem o propdsito de fazer com que os alunos representem o
seu raciocinio acerca dos conhecimentos da Geografia, aprendidos
durante a Educac¢ao Basica, em desenhos.

Cada aluno, com o uso da sua cognicao de localizagao e assi-
milagao dos simbolos das convengdes cartograficas, que o jogo
digital propds através de sua dinamica, pdde representar o seu
conhecimento sobres os aspectos cartograficos ensinados pela
Geografia na escola, conforme Callai (2005, p. 244):

[...] ao fazer um desenho de um lugar que lhe seja
conhecido ou mesmo muito familiar, ele estara
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fazendo escolhas e tornando mais rigorosa a sua
observacio. Poderd, desse modo, dar-se conta de
aspectos que ndo eram percebidos, podera levan-
tar novas hipoteses para explicar o que existe,
poderd fazer criticas e até encontrar solu¢des para
as quais lhe parecia impossivel contribuir. A
capacidade de o aluno fazer a representacio de
um determinado espago significa muito mais do
que estar aprendendo Geografia: pode ser um
exercicio que permitird a constru¢io do seu
conhecimento para além da realidade que esta
sendo representada, e estimula o desenvolvi-
mento da criatividade, o que, de resto, lhe é signi-
ficativo para a propria vida e ndo apenas para
aprender, simplesmente [...].

Nesse ambito, o jogo desenvolvido para os alunos e que pro-
porcionou a constru¢do do mapa mental desenhado em um croqui
com simbolos de convengdes cartograficas, foi extraido de um site
(JOGOS DA ESCOLA, 2017), representado nas Figuras 2 e 3.

Figura 2 - Imagem da tela inicial do jogo de convengdes
cartograficas

CONVENCOES CARTOGRAFICAS

PARA FACILITAR A LEITURA DOS MAPAS, OS CARTOGRAFOS - ESPECIALISTAS EM
FAZER MAPAS OU CARTAS - CONVENCIONARAM, OU SEJA, COMBINARAM
REPRESENTAR CADA ELEMENTO DO ESPACO SEMPRE COM OS MESMOS SIMBOLOS.
POR ISSO, OS SIMBOLOS DOS MAPAS SAO CHAMADOS DE CONVENCOES
CARTOGRAFICAS.

E IMPORTANTE USAR SIMBOLOS OU FIGURAS CONHECIDAS INTERNACIONAL-
MENTE.

O JOGO E SIMPLES, O MICRO SORTEIA O NOME DE UMA CONVENGAO
CARTOGRAFICA E VOCE DEVE CLICAR NA IMAGEM CORRESPONDENTE, CAS@
TERA QUE RECOMEGAR TUDO NOVAMENTE.

Este jogo foi baseado no livr de Igor Moreira, Construindo o espago humano, da 5* série
2003, Editora Atica - Sdo Paulo, Pagina 34 e 35.

JOGAR

Fonte: Jogos da Escola (2017). Adaptado por: Klebert Nazario da Silva (2021).
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A aplicagdo do jogo consiste em que cada aluno tente acertar
todos os 21 simbolos (significante) ou seu significado, na convencao
cartografica, ou por seu nome no desenvolvimento do jogo. Assim
eles aparecem na caixa de didlogo do jogo: rio, rodovia nao pavi-
mentada, cemitério, limite de municipio, ponte, ferrovia, mata,
escola, tunel, porto, rodovia pavimentada, industria, pantano,
mineragao, curva de nivel, igreja, pogo de petréleo, aeroporto,
cidade, represa, limite de Estado.

Figura 3 — Capturas de tela do Jogo Convengoes Cartograficas

A) CONVENGOES CARTOGRAFICAS

POR FAVOR, CLIQUE NA IMAGEM CORRESPOMNDENTE A:

Rio

= e
PARABENS!!!
ACERTOU!!!  |=

(Chique para continmar |

F
B
i
100

Reimiciar Acertos: 7 de 21 w
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B)
CONVENGOES CARTOGRAFICAS
POR FAVOR, CLIQUE NA IMAGEM CORRESPONDENTE A:
Cemitério

— — [
= PARABENS!! -
-1 ACERTOU!!! b= —

i Cllicqee para comtimear . |: A | S
. [ S - l II .
gl (S o
T e
Reiniciar Accries: 3k 21 &=
9]
CﬂNVENﬁGES CARTOGRAFICAS
POR FAVOR, CLIQUE NA IMAGEM CORRESPONDENTE A:
Cemiterio
— e
= PARABENS!!! -
A ACERTOU!N! t= —
o Cllicqee para comtimear . |I A I’ S
(® '
L B X N ——
L
slHN

Reiniciar Acerses: 3k 21 .@::;_’

Fonte: Jogos da Escola (Convengdes Cartograficas). Adaptado por: Klebert Nazério da Silva (2021).

A Figura 3, demonstra partes do jogo a continuar com os
demais simbolos cartograficos. Se o aluno acertar os 18 simbolos
restantes na sequéncia em que eles aparecem na tela do jogo, temos
um vencedor, como segue na Figura 4.
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Figura 4 - Tela final do Jogo Convengoes Cartograficas

CONVENGOES CARTOGRAFICAS

PARABENS!!!
VOCE VENCEU

Jogar novamente

Fonte: Jogos da Escola (Convengdes Cartograficas). Adaptado por: Klebert Nazario da Silva (2021).

Realizamos trés aulas com duragdo de 50 minutos cada, com
temas da Cartografia sobre conceitos basicos (escala, localizagdo e
outros). Priorizamos, os conhecimentos prévios dos alunos a respeito
dos conteudos abordados. A pratica didatica com o uso do jogo acon-
teceu em trés turmas de Ensino Médio no Liceu Piauiense, totali-
zando 85 alunos, na plataforma de reunides Google Meet. A escolha
pelos conteudos relacionados a Cartografia teve forte relagdo com a
dificuldade que os professores encontram ao ministrarem esse con-
teudo, conforme a professora da escola nos relatou, isto é, na sua
mediac¢do didética dos conteudos, sobretudo, o conhecimento estu-
dado e trabalhado na universidade, ainda ndo contempla em sua
totalidade as necessidades da escola. Em outras palavras:

Transformar o saber universitario, sem transfigu-
ra-lo e sem desvalorizé-lo, em objeto de ensino,
supde uma transposicao didatica que nem vulga-
rize nem empobreca o saber universitario, mas
que se apresente como uma constru¢ido diferen-
ciada, realizada com a inten¢do de atender o
publico escolar (SIMIELLI, 1999, p. 92).
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Na escola, os estudos dos mapas e da representacao dos
lugares deveriam ser mais valorizados, fazendo, igualmente, do
aluno nao apenas um leitor de mapas, mas um leitor consciente e
“critico” (SIMIELLI, 1999, p. 102). Acerca disso, Lunke e Martins
defendem que:

A Cartografia como linguagem, é de grande valor
ao ensino de Geografia, pois se trata de um
importante meio de comunica¢io e informagdo
geografica. O mapa, um dos seus produtos, sem-
pre esteve associado ao seu ensino. Assim, a
Cartografia, no ensino de Geografia, ajuda a loca-
lizar o objeto de estudo, a entender por que aqui e
nio em outro lugar; a saber, como é este lugar; o
porqué deste lugar ser assim; por que as coisas
estao dispostas desta maneira; qual a significagdo
deste ordenamento espacial; quais as consequén-
cias deste ordenamento espacial (LUNKE;
MARTINS, 2008, p. 7).

Desse modo, no transcorrer das aulas foi possivel contribuir
para uma aprendizagem significativa, que, nas palavras de Rios
(2016, p. 17), quer dizer: “A aprendizagem significativa é aquela que
se relaciona e interliga as aprendizagens realizadas aos conteudos
preexistentes nos sujeitos”. Faz-se, portanto, uma inter-relagdo com
o cotidiano vivenciado pelos alunos, que nos reporta a pensar na
escola como um lugar que compartimenta a realidade e nao avanca
em discussdes no ambito interdisciplinar (MENEZES, 2001).

Complementando o raciocinio, com as palavras de Silva
(2020, p. 12), “aprender significativamente é estabelecer conexao de
simbolos ja adquiridos/consolidados pelo aluno”, ou seja, usar seus
conhecimentos prévios relevantes juntamente com os novos simbo-
los que estao sendo apresentados no conteudo a ser assimilado, o
qual deve ser tratado de uma maneira que desperte a atengao do
aluno para a aprendizagem. Caso contrario, os estudantes depois
de fazerem uma prova vao se esquecer de tudo o que viram nas ati-
vidades e nas aulas.
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A etapa seguinte da atividade foi a relativa ao jogo da escala
cartografica usando o mapa de Portugal (poderia ter sido exempli-
ficado qualquer mapa de qualquer lugar do mundo), neste caso, foi
o de Portugal, o tnico disponibilizado pelo organizador do jogo
on-line, pois para cada mapa digital é necessaria uma nova progra-
magao. Contudo, o objetivo permaneceria 0 mesmo, pois o usaria-
mos nos calculos de distancias no mapa.

O jogo se resume em cada jogador tentar acertar as distancias
dadas em centimetros no mapa com relac¢do a distancia em quild-
metros na realidade, mediante a nocgdo de escalas cartograficas,
como no exemplo da Figura 5, em que se pede a distancia real da
realidade, com base na distancia em km no mapa, que neste caso, é
de 5,5 cm.

Figura 5 — Captura de tela do Jogo Escala Cartografica

JOGO DAS ESCALAS - PORTUGAL

]
e

ITHSERE O TEV NOME
*

YR [ http-ffedumed.no.sapa.pt

Fonte: Geografia7 (Jogo das Escalas). Adaptado por: Klebert Nazario da Silva (2021).

Temos entdo, conceitos preestabelecidos, como féormulas usa-
das para resolver essas equagoes. Conforme Carvalho e Aradjo (2008,
p. 2), dizem: “Escala é uma relacio matematica existente entre as
dimensdes (tamanho) verdadeiras de um objeto e sua representacao
(mapa)”, formando um “tridngulo”, como mostra a Figura 6.
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Figura 6 — Formula matematica cartografica convencional

Férmula matematica cartografica convencional:
E=d/D, d= D/ E, D=d.E, E=Escala, D=Distancia Real, d=Distancia no mapa.
Usado no Ensino Fundamental e Médio.

Fonte: GEOGRAFALANDO. Disponivel em: https://geografalando.blogspot.com/. Organizado por:
Klebert Nazario da Silva (2021).

As escalas fazem parte da linguagem cartografica, sdo parte
do principio de calcular o valor da distancia real conforme escala
numérica ou grafica, apresentada em um mapa que reduziu a reali-
dade. Segundo Almeida, para se

ter o dominio do sistema métrico, que é da drea
da Matematica, para efetivamente compreender a
escala, [..] devemos trabalhd-lo em etapas durante
todo o curriculo de Geografia, pois se trata de um
conceito de alto nivel de abstracdo com génese
complexa (ALMEIDA, 2010, p. 93).

Ademais, ha a necessidade de novas linguagens e metodolo-
gias que negociem conceitos para o ensino de Geografia que contri-
buam para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
significativo. “O conhecimento pedagodgico-geografico consiste em
fazer analogias que vao da vida cotidiana a temas complexos, e bas-
tante abstratos, com conceitos estabelecidos como principios invio-
laveis, isto ¢, fazendo-se uma pedagogiza¢ao de conteudos” (LOPES;
PONTUSCHKA, 2011 p. 2).

O conceito de escalas grandes e pequenas, na aplicagdao do
jogo digital se tratou de objeto de exposicao de discussdes bastante
dialogadas, quando os alunos faziam analogias as lentes das
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cameras fotograficas ou quando utilizavam o zoom das lentes.
Desse modo, ficou bastante claro, o conceito de escala cartografica
e sua aplicagdo nos mapas para os alunos envolvidos na atividade.

Os mapas, como uma ideia de metafora, consistem nas coisas
que ndo existem e que, porventura, possam passar “escamoteadas”
e que podem ser visualizadas por pessoas dos lugares de vivéncia.
Assim, pensar nesses mapas croquis como uma linguagem carto-
grafica em conexdo com o pensamento espacial e o raciocinio geo-
grafico, é pensar o espago para nele se organizar. Desenvolvendo,
deste modo, um comportamento espacial para fins de alcangar cer-
tos objetivos, mediado pelo ensino de Geografia.

Mas, para que isso se efetive no dia a dia escolar, o professor
precisa ter o conhecimento pleno dos contetidos da disciplina que
ministra. Lopes (2010, p. 14) expde que esse dominio “em conjunto
com os conhecimentos legitimados pela pesquisa cientifica, com-
poriam uma base de conhecimentos ou um repertério de saberes
para o exercicio eficaz da profissao docente”.

Nesse aspecto, a dinamica do jogo criou uma combinagédo
consistente entre palavras e representagdes e proporcionou aos alu-
nos mais acesso a compreensao dos conteudos. Dessa forma, os ele-
mentos foram reproduzidos em imagens e em texto. Assim,
visualizando os dois juntos, obtivemos a ideia principal do que esta
sendo representado, nesse caso, as representagdes cartograficas e o
mapa interativo com o calculo de escala das distancias. Como ja
informado, no nosso exemplo, constou Portugal.

Elementos textuais e graficos em formato de jogo digital pos-
suem contetidos diferentes que se complementam visualmente. Ao
observar os dois foi possivel visualizar o conceito e o encaixe entre
as duas pegas, como no jogo digital, entre o significante e seu signi-
ficado, que define um contexto, uma paisagem, uma situagao,
assim, um representa o argumento, o outro, o cenario.

De todo modo, a imagem faz a explicacdo desse cendrio com
texto, e é o pano de fundo da mensagem que queremos transmitir.
Para Moura (2008, p. 8), “o uso de programas de Cartografia, como
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o atlas geografico digital ou jogos, pode melhorar a aprendizagem,
pois permite que as aulas possam ir muito além da descri¢do e
explicagdo da organizagdo espacial”.

Os contetdos diferentes de imagem e texto, apresentam mais
informagdes, reforcam, elaboram e explicam. Cavalcanti (2005, p.
204) também verifica este fato, ao afirmar que “[...] sdo os préoprios
alunos que formam seus conceitos sobre as coisas, e o professor é
um mediador nesse processo, ao trabalhar com a linguagem geo-
grafica e ao propiciar a negociagdo/apropriacgao de significados”.

Nessa perspectiva, foi solicitada, como tltima etapa da ativi-
dade, a produ¢do de um mapa no formato de croqui para avaliagdo
do grau de compreensao dos conteudos abordados nas aulas dialo-
gadas e na utilizagdo do jogo. O mapa foi pedido via e-mail, apds o
fim da transmissao da aula, como podemos ver nas Figuras 7 e 8.

Figura 7 - Fotografia da atividade de localizagdo desenvolvida no
3° Ano do Liceu Piauiense

Fonte: Silva (2021).
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Figura 8 - Fotografia da atividade de localizagao desenvolvida no
3° Ano do Liceu Piauiense

Fonte: Silva (2021).

Analisando os mapas desenhados, resultantes complementares
da atividade realizada com o jogo digital, percebemos alguns simbolos
cartograficos como pontes, aeroportos e limites de estados. E muito
interessante notar o ponto cardeal Norte apontado para a parte de
baixo do mapa (Figura 7), sendo que na maioria dos mapas, o Norte
encontra-se como uma seta ou simbolo similar apontado para cima.
Nesta situagdo, notamos claramente, o alinhamento do mapa na posi-
¢do correta, pela compreensao de coordenadas geograficas, conceito-
-chave da Cartografia (RAISZ, 1969). Também no mapa da Figura 8,
podemos ver a presenca de legenda, que demonstra a capacidade do
aluno de construir um conceito préprio de representagdo cartografica
na elaboragdo do mapa.

Os alunos compreenderam, portanto, o uso da linguagem car-
tografica no tocante aos mapas pelo fato de conseguirem desenhar de
“préprio punho” um croqui, com as devidas convengdes cartografi-
cas, apresentadas, anteriormente, no jogo digital. Também foi possi-
vel percebermos que poucos alunos nao conseguiram realizar a
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atividade proposta do croqui, devido as dificuldades no uso das tec-
nologias da informagao.

Verificamos que a maioria dos alunos acha importante saber
ler e interpretar as informagdes contidas nos mapas, contudo, eles
nao conseguiram de inicio estabelecer argumentos que indicassem
a serventia de um mapa, o que nos fez lembrar das palavras de
Lacoste (1998, p. 35): “Uma carta? Isso serve para qué? E uma ima-
gem para agéncia de turismo ou o tragado do itinerario das proxi-
mas férias?”.

Mediante a interpretagao dessas informagdes, avaliamos nao
s6 o que os alunos compreenderam, mas, também, que nossa expe-
riéncia na mediagdo da aula teve um retorno positivo ao empregar
uma atividade, como o jogo digital, a depender da proposta desen-
volvida que tinha objetivos bem definidos, no plano da aula. Como
analise reflexiva, a atividade possibilitou o desenvolvimento cogni-
tivo, auxiliou os alunos a aprenderem os simbolos cartograficos e
suas aplicabilidades.

Consideragdes finais

Ao desenvolvermos a atividade do mapa croqui em conjunto
com o jogo cartografico, vimos a real compreensio do conteudo
proposto, com base nas interpretagées dos mapas produzidos pelos
alunos. Com isso, analisamos que os objetivos propostos para a
aula, foram alcan¢ados, entretanto, percebemos que ainda houve
falta de manejo do computador e suas tecnologias, por parte de
alguns alunos. Outrossim, as metodologias desenvolvidas para a
obtenc¢ao dos resultados foram de fundamental importéncia para
que esses propositos fossem desempenhados.

Constatamos que os alunos ja trazem consigo conhecimentos
que foram acumulados sobre a Geografia durante a sua educagdo
basica. Nesse caso, os professores podem ativar esses conhecimen-
tos usando ferramentas adequadas para cada ocasido de aula minis-
trada, isto é, com a construgdo de conceitos e dominio pedagogico

\

dos conteddos, evocar conhecimentos cotidianos aliados a
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interdisciplinaridade, pode fazer com que o ensino-aprendizagem
seja mais significativo, na medida em que o professor consegue
fazer com que os contetdos e seus conceitos aparecam de forma
mais compreensivel para os alunos.

E, nesse sentido, vemos os objetivos sendo alcangcados com os
conhecimentos se deslocando na viade mao dupla, como a Cartografia
que se adequa enquanto linguagem da Geografia, no que tange a lei-
tura e a interpretagdo das informacoes contidas nos mapas, impul-
sionadas pela utilizagao da ferramenta de ensino, configurada em
formato de jogo digital que, entendemos, nao ¢ a solugdo para todos
os problemas que permeiam a escola basica, mas pode se tornar util
como possibilidade complementar no processo de ensino-aprendiza-
gem. No caso deste texto, isso ocorreu através da experiéncia, que
enriquece a pratica pedagégica dos professores e dos alunos.
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QUIZ GEOGRAFICO ASSOCIADO A0 CONTEUDO
DE GEOGRAFIA DA POPULACAO:
RELATO DE EXPERIENCIA DO PIBID

Jeanne Alves Borges

Jaelson Silva Lopes

Lucas Simedo Carrias

Emanuel Lindemberg Silva Albuquerque

o atual processo de ensino-aprendizagem, o uso de me-

todologias variadas possibilita uma melhor relagdo entre

professor-aluno e aluno-aluno, ao passo que permite uma
melhor compreensao dos conteudos, ao gerar motivagao, fator ba-
silar nesse segmento. Com isso, é importante que o professor esteja
atento as novas metodologias que agregam valor ao conhecimento
e que tragam significado ao conteudo abordado.

E notério que em pleno século XXI, com os insignes avangos
tecnologicos produzidos pela revolugao técnico-cientifica tao evi-
denciada, torna-se inviavel que o professor se prenda apenas a uma
unica metodologia de ensino, ou que até mesmo, utilize apenas o
livro como recurso didatico, face ao leque de possibilidades de
diversificagdio metodoldgica que podem ser apropriadas no pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

Nesse viés, o estudo em pauta foi realizado pelos alunos
vinculados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), do Curso de Geografia, da Universidade Federal
do Piaui (UFPI), e desenvolvido no CETI Governador Dirceu
Mendes Arcoverde (Colégio da Policia Militar do Piaui), no muni-
cipio de Teresina, com os alunos do 3° Ano do Ensino Médio.
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O estudo parte de uma metodologia empirica, que se deu por
meio da aplica¢ao de um quiz, no intuito de facilitar o ensino-aprendi-
zagem, a partir de uma atividade ludica realizada em sala de aula. O
conteudo escolhido trata-se da “Geografia da Populagao”, sendo que
esta atividade teve o proposito de tornar a aula mais dinamica e intera-
tiva, trazendo, dessa forma, novo significado ao conteiido abordado,
principalmente, quando envolveu o espago geografico.

O presente trabalho justifica-se pela necessidade da utiliza-
¢ao de metodologias variadas nas aulas de Geografia, para que haja
uma melhor interagdo no processo de ensino e aprendizagem e,
assim, haja motivagdo por parte dos discentes em aprender, bem
como para o professor, em ensinar.

Nesse sentido, objetivamos com esse estudo proporcionar,
através dos jogos didaticos e pedagodgicos, uma dinamizagdo das
aulas de Geografia, instigando o senso critico dos educandos
quanto ao conteudo apresentado e trabalhado em sala de aula. Com
isso, foi possivel facultar uma visdo critica de mundo com base em
metodologias diferentes que vao além do livro didatico, desvenci-
lhando-se do tradicionalismo presente em muitas escolas.

Fundamentagao tedrica

O atual contexto, evidenciado na escola, revela a necessidade
de explorarmos novos métodos alternativos de ensino, no intuito
de tornar as aulas mais atrativas. Nesse aspecto, é importante que o
professor incentive o conhecimento, salientando a necessidade de
que seja atual e que proporcione ao discente um senso critico, e
conseguinte, que tenha acesso a novos métodos de ensino, pois
alguns professores ministram suas aulas de forma expositiva, des-
critiva e dependente do livro didatico (KLIMEK, 2007).

Lesann (2009) afirma que o livro didatico possui um valor
inestimavel, pois traz em sua estrutura uma variedade de conceitos,
informagoes, fotografias, mapas, graficos, assim como oferece
sugestoes de atividades, facilitando o trabalho do professor. Mas o
livro, mesmo que adequado ao desenvolvimento das aulas, ndo

QUIZ GEOGRAFICO ASSOCIADO AO CONTEUDO DE GEOGRAFIA 195



supre todas as necessidades de uma turma, em seus aspectos técni-
cos. Desta feita, torna-se cada vez mais necessario que o professor,
enquanto agente ativo no processo de aprendizagem, saiba introdu-
zir outros recursos pedagdgicos que complemente este.

De acordo com Rosseto Junior (2009), o professor necessita
buscar a utilizacdo de recursos didaticos praticos que prendam a
aten¢do dos alunos, visando a obtengdo de maior eficacia, tendo em
vista, a realidade cotidiana e mecénica presente em muitos estabe-
lecimentos escolares. De acordo com Klimek (2007, p. 119):

O ensino de Geografia deve possibilitar ao aluno
a compreensdo da realidade e instrumentaliza-lo
para que faca leitura critica, identifique proble-
mas e estude caminhos para soluciond-los; mas
para isso é necessario que os alunos e o professor
sejam parceiros na busca de conhecimentos e sai-
bam utilizé-los de forma a entender o espaco e
analisa-lo geograficamente para estabelecer rela-
¢Oes e associagOes entre o lugar e o mundo.

Com isso, professor e alunos devem buscar em conjunto
meios que possam refor¢ar o aprendizado, e que permitam a com-
preensdo da ciéncia geografica e a reflexdo sobre o que esta sendo
trabalhado, estabelecendo, desse modo, uma boa relagao no pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Todavia, o conteudo abordado em
sala de aula deve ser capaz de trazer para o aluno uma aproximagio
de conhecimento em suas relagdes pessoais no seu cotidiano, como
também em sua visdo de mundo, tornando-o um ser critico capaz
de identificar possiveis problemas e meios para soluciona-los.

Castellar e Vilhena (2010) chamam a aten¢ao para os jogos de
aprendizagens, que conferem a interatividade entre aluno e profes-
sor e aluno-aluno, estimulando a cooperagao e tornando o ambiente
escolar mais descontraido. Neste viés de analise e reflexdo, entra
em pauta, a questdo dos jogos didaticos nas aulas de Geografia,
almejando as particularidades que permeiam o espago geografico.

Diante disso, Callai (2005) ressalta que os jogos no ambiente
da sala de aula devem ser desenvolvidos e trabalhados com cautela,
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de forma a contribuir para o processo de ensino e aprendizagem, e
ndo como um passatempo. Nao obstante, é importante ainda corre-
lacionar o tipo de jogo didatico ao nivel da turma, no intuito de que
ele seja realmente uma construgao coletiva do conhecimento.

Meirieu (1998) enfatiza que com 0s jogos se constroi situagoes-
-problema, fazendo com que o aluno busque a reflexdo tentando
melhorar seu desempenho durante a disputa. Assim, o aluno autoa-
valia suas estratégias, seu desempenho, sua concentra¢ao e muda de
postura no decorrer do jogo. A autoavaliagdo é um recurso bastante
significativo no processo de ensino e aprendizagem, podendo o jogo
ser incorporado na rotina do aluno, para contribuir de forma eficaz
no processo da aprendizagem, para além de sua vida escolar, como
também no contexto social e familiar (KLIMEK, 2007).

Verri e Endlich (2009) apontam que ao introduzirmos as ativi-
dades ludicas no ensino de Geografia, o processo de ensino e apren-
dizagem sera mais prazeroso, possibilitando, dessa maneira, que os
discentes melhor desenvolvam suas habilidades, percep¢des, e conse-
quentemente, apresentem interesse pelo contetido que esta sendo dis-
cutido, tendendo a uma melhor autoconstruc¢ao do conhecimento.

Verri (2008) destaca que através do jogo liberam-se tensdes,
desenvolvem-se habilidades, criatividade e espontaneidade, sendo
que o individuo acaba jogando nao como uma obriga¢ao, mas como
algo livre. E esse aspecto que o professor ndo deve ignorar. Ao
empregar o jogo ao conteudo adequado, os alunos poderao traba-
lhar em situagdes altamente motivadoras, principalmente, quando
aplicado a conteudos de dificil assimilagao.

Posto isto, vislumbramos um cenario propicio a uma apren-
dizagem significativa, e paralelamente, propomos o uso de metodo-
logias ativas, vinculadas ao ensino de Geografia, disciplina esta,
que por muito tempo carregou o “fardo” de disciplina descritiva e
de carater mnemonico. Logo, o uso de metodologias ativas rompe
com esse paradigma da ciéncia geografica, criado ao longo do
tempo devendo, portanto, ser descontruido. Por conseguinte,
Alencar e Silva (2018, p. 2) ressaltam que:
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O processo de ensino-aprendizagem em Geografia
Escolar passa por profundas discussdes tedrico-me-
todoldgicas. Uma delas, muito presente no contexto
escolar, diz respeito ao tipo de conteudo a ser ele-
gido para a execugdo da pratica docente, bem como
as metodologias a serem adotadas para tornar signi-
ficativos os conteudos ministrados para o aluno.

Assim, as metodologias devem ser pensadas conforme o obje-
tivo do professor e o carater do conteido. Nao obstante, o docente
deve planejar antecipadamente quais metodologias sdo apropriadas
para o conteido que o mesmo deseja abordar em sala de aula, visto
que, os contetdos de cunho geografico vao além da compreenséao e
assimilacdo de conceitos, mas partem de um conhecimento que
visa o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo.

Em virtude de ser muito amplo, o conhecimento geografico,
propicia a utilizagdo de diversos jogos em sala de aula por diferen-
tes contetidos. Todo o interesse acerca da compreensao dos distin-
tos espagos, seja nos bairros, cidades ou paises propoe situagdes
para o desenvolvimento de jogos estratégicos, sejam eles de jogos
de mercados ou jogos geopoliticos. Nesse sentido, a partir do ludico
podemos desenvolver habilidades e valores necessarios para a cons-
trucdo de saberes que colaborem na formacao de individuos cientes
do seu papel em sociedade (PINHEIRO et al., 2014).

Nesta perspectiva, ao introduzirmos o lidico no cotidiano
escolar, as aulas se tornam mais atrativas e o ensino-aprendizagem
se torna mais prazeroso, e proporciona aos alunos novas habilida-
des e percepgdes. Assim, os estudantes elevam seus conhecimentos
e interesse pela disciplina, o que deixa a aula mais dindmica e faz
com que haja uma maior interagdo em sala de aula.

Metodologia

Para a realizagdo deste trabalho, foi adotada a revisao de lite-
ratura que consistiu em pesquisas bibliograficas, correspondentes
aos livros, artigos cientificos e peridédicos. No intuito de corroborar
com o trabalho, alguns autores foram utilizados, como: Hoffmann
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(2003); Callai (2005); Rosseto Janior (2009); Castellar e Vilhena
(2010); Libaneo (2013); e Alencar e Silva (2018). Esses autores discu-
tem assuntos que, no decorrer do estudo, foram relacionados com a
tematica trabalhada, que abordam o uso dos recursos didaticos no
processo de ensino e aprendizagem.

Em um primeiro momento, realizamos uma reunido com a
equipe do PIBID/Geografia (UFPI), no sentido de elencar qual
método iria ser utilizado em sala de aula na Escola Estadual CETI
Governador Dirceu Mendes Arcoverde (CPM-PI). Optamos, entdo,
pela utilizacdo de um Quiz Geografico, associado ao contetdo de
“Geografia da Populagdo”. Assim sendo, foi efetuada a busca e sele-
¢do de questdes que abordassem tal contetido. Foram também con-
feccionadas placas contendo asletras correspondentes as alternativas
(A,B,C,DeE).

O Quiz Geografico é um jogo de perguntas elaboradas de
acordo com o assunto debatido em sala de aula, sendo o numero
de perguntas feitas de acordo com a extensao do assunto. As per-
guntas foram apresentadas em slides e a sala foi dividida em gru-
pos de alunos. A cada rodada de perguntas era dado um tempo
para os grupos discutirem a possivel resposta e, na sequéncia, cada
grupo erguia a placa, com a letra da alternativa da provavel res-
posta. Em seguida, revelavamos a resposta correta, articulando a
questdo, sanando duvidas e, entdo, seguimos para mais uma
rodada de perguntas.

Cabe mencionar que as perguntas direcionadas aos alunos
envolviam questdes acerca do conteudo supracitado, e durante a
aplicacdo desse quiz foi abordado o assunto sobre crescimento
populacional, compondo a tematica central do tema “Geografia da
Populagao”, perfazendo um total de 15 perguntas. O grupo vence-
dor seria aquele que obtivesse o maior numero de acertos.

Resultados e discussio

Ao levarmos em consideragdo o processo de ensino e apren-
dizagem dos conteudos da Geografia, devemos compreender que
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ele tende a favorecer a compreensao e aquisicao do conhecimento
que esta sendo tratado em sala de aula, em associagdo ao cotidiano
dos alunos, dai a importancia de compreendermos as vivéncias no
ambiente de aprendizagem.

Nesse ponto de vista, Cavalcanti (2010) destaca que atual-
mente, o professor de Geografia se depara com varios desafios de
cunho pedagdgico ao exercer seu trabalho e o seu papel social.
Diante disso, ele precisa enfrentar esses obstaculos pertinentes da
profissao, observando de modo reflexivo suas praticas, visando
mudar suas estratégias e procedimentos para encontrar caminhos
propicios ao interesse coletivo dos alunos.

Nas escolas contempordneas ndo cabe mais apenas um pro-
cesso avaliativo tradicional, mas é preciso inovar para que a aula se
torne dinamica, usando formas alternativas, moldando-as ao
ensino para que todos os alunos consigam aprender e participar de
forma prazerosa. Portanto, ¢ de suma importancia usar outros
métodos avaliativos no processo de ensino-aprendizagem, a exem-
plo do Quiz Geografico.

E evidente que o ensino de Geografia sofre constantes debates
no que se refere aos seus aspectos tedrico-metodolégicos. Sendo
assim, o professor lida com diferentes situagoes, dificuldades, enfren-
tamentos, paradigmas e, ainda por cima, busca romper com o cara-
ter tradicionalista que possa, a0 mesmo tempo, gerar motivagao aos
alunos e proporcionar significado aos conteudos abordados.

O fato da inser¢do de materiais antes nao utilizados nas aulas
revelam a constante evolugdo e transformagao, cujos docentes e
alunos estao inseridos. Ambos ndo estao inertes no processo edu-
cativo, mas acompanham todas as transformagdes que o mundo
vem sofrendo.

Ressaltamos que a revolucao técnico-cientifica e o acesso a
informagdo foram fatores revolucionarios em dmbito global. Tal
fator, portanto, atingiu também, o cenario escolar. Assim, essa rea-
lidade é recorrente nas escolas, sendo que os alunos no seu dia a dia
fazem uso da tecnologia, ndo s6 desta, mas de todo o constructo
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social produzido pela humanidade, como musicas, filmes, jogos,
aplicativos, e outros inimeros produtos sociais, que fazem parte da
vivéncia dos alunos e que os mesmos se familiarizam.

Posto isto, o professor pode apropriar-se desses produtos,
entendidos como recursos didaticos ndo convencionais para pro-
mover uma aula dinamica, criativa, e acima de tudo, significativa,
que agregue valor ao conteido mediado e que assim o aluno sinta-
-se parte do processo educativo.

Todavia, nao devemos depreciar os métodos tradicionalistas,
mas sim entender a necessidade dos alunos por uma conectividade
dos contetudos a respeito dos aspectos vividos. Logo, precisamos
compreender que esses efeitos estdo interligados com suas vidas
cotidianas, e que os recursos didaticos nao convencionais facilitam
sua compreensao.

No entanto, o uso desses recursos demandam planejamento,
ou seja, “ndo devemos utilizar por utilizar”, e se o fizermos, esses
recursos carecem de ter um fim pedagdgico, pautado no refletir,
agir e analisar as agoes a serem desempenhadas, visando sempre
um melhor desempenho e compreensao dos alunos, frente a uma
visao critica de mundo. O uso desses métodos para o ensino da
Geografia propende a busca por um olhar geografico sobre os
aspectos do cotidiano, na obten¢do de uma maior aproximagio e
entendimento do contetido para com os discentes.

Diante disso, é importante destacarmos que os contetidos da
Geografia se tornam mais interessantes quando o professor faz
uma aproximagdo do tema com o cotidiano da sala de aula e de
todo o espago escolar, em melhores palavras, com a vivéncia real
dos alunos.

Portanto, o papel diretivo do professor na condugdo do ensino
é saber relacionar as suas decisdes sobre o que ensinar, quais méto-
dos ira utilizar para tornar a aula mais dindmica e atrativa, reco-
nhecendo sempre que os alunos sdo sujeitos, que tém uma historia
e uma cognicao a ser considerada.
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Ao levar em consideragdo o processo de ensino e aprendiza-
gem dos contetidos da Geografia, compreendemos que ele deve favo-
recer a aquisicao do conhecimento que esta sendo abordado em sala
de aula, em associagdao com a rotina dos alunos. Dai a importancia de
compreendermos as vivéncias no ambiente de aprendizagem para o
planejamento de metodologias eficazes que proporcionem uma facil
compreensao dos estudantes em relagao ao conteudo.

Com base na pratica realizada em sala de aula na Escola
Estadual Governador Dirceu Mendes Arcoverde — Colégio da
Policia Militar (CPM-PI), através do Quiz Geografico, com pergun-
tas sobre os temas estudados em sala de aula no periodo 2019/2, foi
possivel perceber a participagdo dos discentes e a interagao deles na
concretizagao da atividade. Com a sala dividida em grupos, 15 per-
guntas foram projetadas no quadro (Figura 1), contendo cinco
alternativas, sendo apenas uma correta.

Apos a projecao das perguntas, foi dado um intervalo de alguns
minutos para os grupos discutirem a questao, com o objetivo de con-
ceber a alternativa correta. Logo, a0 mostrar a resposta correta, houve
o momento da explicagdo da questdo aos alunos, e consequente-
mente, ocasido em que sanamos as duvidas existentes (Figura 2). E
importante destacar que o conteido “Geografia da Populagdo” ja
havia sido explanado em sala de aula, em momentos anteriores, por-
tanto, os discentes foram orientados para essa atividade.

A proposta deste trabalho com o emprego do Quiz Geografico,
que é um jogo de perguntas e respostas, promoveu aos alunos uma
boa interagdo, ao passo que os mesmos tiveram que trabalhar em
equipe e a disputarem entre si, como também possibilitou o debate
do conteudo “Geografia da Popula¢do”, particularmente, acerca do
assunto crescimento populacional.
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Figura 1 - Fotografia da projecdo das perguntas durante o Quiz
Geografico na Escola Estadual CETI Governador Dirceu Mendes
Arcoverde (CPM-PI)

Fonte: Borges, Lopes e Carrias (2019).

Figura 2 - Fotografia do momento das duvidas sendo sanadas logo

apos a finalizacdo das perguntas, realizadas aos grupos de alunos
no Quiz Geografico, no CPM-PI

Fonte: Borges, Lopes e Carrias (2019).
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Ficou evidente que os integrantes do mesmo grupo buscaram
a resposta correta para as perguntas e promoveu-se assim um rico
debate sobre o conteido em questdo, tornando a aula mais diné-
mica e interessante. Vale lembrar que o professor precisa ter cautela
durante a sele¢do e organizagao dos temas, tendo o devido cuidado
na hora de expor o contetdo, para que o mesmo, tenha clareza e
relevancia, propiciando, deste modo, uma melhor aprendizagem.

O impacto positivo desse trabalho foi efetivamente ver como
os alunos debatiam as questdes em grupo, mostrando o seu nivel de
aprendizado sobre o assunto. Além disso, as duvidas que tinham
foram rapidamente respondidas e, assim, eles puderam explorar
mais ainda os temas atuais relacionados ao contetdo. Logo, a cons-
tru¢do do conhecimento geografico se fortaleceu, na medida em
que o debate avancou e as questdes foram respondidas.

Em sintese, evidenciamos a importéncia dessa metodologia no
processo de ensino e aprendizagem, na perspectiva de potencializar
um conhecimento que instigue e estimule o senso critico dos alunos,
sendo de fundamental importincia, tanto para a compreensio,
quanto para a assimilacdo dos contetidos expostos em sala de aula.

Consideragdes finais

Ao considerarmos o resultado da atividade realizada em sala
de aula, percebemos que as atividades ladicas sao de suma impor-
tancia para a dinamizagdo das aulas de Geografia, uma vez que
apresentam potencial na aprendizagem dos alunos, pois estimulam
o raciocinio e permitem uma visao ampla dos contetudos.

Evidenciamos ainda que, por meio desta pesquisa, a eficién-
cia da utilizagdo dessas metodologias ativas no ensino, abrindo
possibilidade de adogao de outros recursos didaticos ndo conven-
cionais, no sentido de potencializar o processo de ensino e aprendi-
zagem na Geografia, como o uso de produtos culturais existentes
na sociedade, tais como: charges, textos jornalisticos, musicas, his-
torias em quadrinhos, entre outros.
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Ficou claro que logo apds a realizagdo da dinamica do Quiz
Geografico, os alunos tiveram uma facilidade de assimila¢ao do con-
teudo trabalhado. Além disso, o debate realizado depois do jogo de
perguntas e respostas, permitiu o compartilhamento de conheci-
mentos e informagoes que ajudaram na construgao do saber.

Portanto, tais praticas sdo favoraveis para uma melhor atua-
¢ao educativa dos profissionais da educa¢ido, tendo em vista, que
colocam os alunos na situa¢do de discutir as questdes e debater
sobre o tema. Como resultado, temos a contribui¢ao para a melho-
ria no processo de ensino e aprendizagem, e particularmente, nos
contetudos de Geografia.
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USO DE RECURSOS AUDIOVISUAIS
NO ENSINO DE GEOGRAFIA: DIFICULDADES,
PRATICAS E IMPORTANCIA

Victor Memdria Nogueira
Iran de Oliveira Cordeiro Junior
Emanuel Lindemberg Silva Albuquerque

o considerarmos as mais diversas abordagens didaticas

na Geografia, mencionamos que a utilizagdo de recursos

audiovisuais no processo de ensino e aprendizagem, nesta
ciéncia, tem sido um instrumento didatico-pedagégico que envolve
habilidades no campo teérico e pratico, em virtude de proporcionar
possibilidades no ensinar e no aprender da ciéncia geografica, pois
¢ através das representagdes, que se estabelecem as relagdes com o
que é observado e apreendido (SILVA; CAVALCANTI, 2008).

Diante da importancia da utiliza¢do dos métodos nao con-
vencionais com relagao ao processo de ensino e aprendizagem, faz-
-se necessario compreendermos as ferramentas audiovisuais como
um instrumento metodoldgico que tem muito a agregar no ensino
da Geografia. Pois, consistem em uma melhor forma de exemplifi-
car o que ¢ abordado em sala de aula, de maneira ludica, através de
filmes, videos ou documentarios, referentes aos contetdos relacio-
nados aquilo que esta sendo estudado e que possam agregar de
maneira positiva ao conhecimento dos alunos.

De acordo com Christofoletti (2009, p. 604) “os professores
notaram que filmes poderiam servir de apoio pedagdgico para suas
disciplinas, valendo-se de aparatos tecnoldgicos acessiveis e da
men¢ao aos conteudos de maneira mais atraente que as tradicionais
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aulas expositivas”. Desta forma, os instrumentos audiovisuais aca-
bam potencializando o entendimento dos discentes em relagdo ao
que esta sendo trabalhado em sala de aula, tendo em vista, a impor-
tancia de utilizarmos de estratégias didaticas que facilitem esse
processo de ensino e aprendizagem.

Ao salientar a importancia do recurso audiovisual, Barbosa
(2008) afirma que, considerando as aproximagdes possiveis e até
mesmo os limites imprecisos entre a Geografia e a arte cinemato-
grafica, é inegavel a existéncia de um campo rico e estimulante para
o trabalho de pesquisa e ensino. Dessa forma, percebemos a rele-
vancia da utilizacdo dos recursos audiovisuais dentro da sala de
aula, tanto para os alunos, como para os professores, pois através
desses recursos podemos gerar muito engajamento de ambos os
lados, ao produzirmos trabalhos voltados para a pesquisa e o
ensino, na area de discussdo.

Diante de tal abordagem, esse trabalho, visa discutir a impor-
tancia de utilizarmos materiais audiovisuais como metodologia para o
ensino de Geografia, a partir de um relato de experiéncia que foi pla-
nejado e desenvolvido pelos bolsistas do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), da area de Geografia, da
Universidade Federal do Piaui (UFPI), com atuagdo no Centro Estadual
de Educagdo Profissional de Tempo Integral Governador Dirceu
Mendes Arcoverde (Colégio da Policia Militar do Piaui). Deste modo,
partimos dos seguintes pressupostos acerca dos recursos audiovisuais:
i) beneficios da utilizagdo destes recursos para o ensino de Geografia,
e; ii) compreensao dos assuntos trabalhados em sala.

Corroboramos que a referida atividade foi desenvolvida em
conjunto e, em parceria, com o professor supervisor do PIBID, na
mencionada escola, e o da drea de Geografia, no intuito de compar-
tilhar com os alunos os conhecimentos com base na mediacéo e uti-
lizagdo de recursos audiovisuais, enquanto instrumentos de ensino e
aprendizagem dos conteudos geograficos na contemporaneidade.

Portanto, observamos que o manejo de recursos audiovisuais,
como documentarios, filmes e videos, ¢ de fundamental importancia
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no processo de ensino e aprendizagem na Geografia, pois através
dessa metodologia os discentes passam a ver o que foi estudado em
sala de aula de forma mais pormenorizada, em uma perspectiva mais
ludica, de modo que os mesmos, passam a obter mais sustentaculo
tedrico-pratico para desenvolver a sua criticidade a respeito do
assunto em destaque, no momento do aprendizado.

Nesta perspectiva, Rodrigues e Otaviano (2001) comentam
que quando relacionamos os conteudos vistos em sala de aula com
a situacao vivenciada pelos alunos, temos uma forte tendéncia em
desenvolver neles uma sensibilizagdo maior nas caracteristicas ted-
rico-praticas, além de propiciar o enriquecimento harmonioso do
aluno na aquisi¢ao de novos conhecimentos.

Desta feita, a pesquisa em questdo tem como objetivo demons-
trar a importancia que os recursos audiovisuais possuem no pro-
cesso de ensino e aprendizagem na Geografia, de modo a serem
implementados como instrumentos didaticos ndo convencionais,
que poderao também, contribuir com a atuagdo docente.

Discutindo o tema

Base teodrica

De acordo com Rosseto Janior (2009), o professor necessita
buscar a utilizagdo de novos recursos didatico-praticos que pren-
dam a atenc¢ao dos alunos, intencionando maior eficacia no pro-
cesso de ensino e aprendizagem, tendo em mente, a realidade
cotidiana e mecanica presente em muitos estabelecimentos escola-
res. Como este, indicado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), n° 9394/96, em seu art. 67, titulo VI, “a formagédo
de profissionais da educac¢do... tera como fundamentos: I) a associa-
¢do entre teorias e praticas, inclusive, mediante a capacitagdo em
servico” (BRASIL, 1996).

De acordo com Lévy (2008), a era atual das tecnologias da
informacao e comunicagdo estabelece uma nova forma de pensar o
mundo, que vem substituindo principios, valores, processos,
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produtos e instrumentos que mediam a a¢gdo do homem com o
meio. Além de levar em conta que a motivagdo dos alunos pode
aumentar quando o professor constrdi um clima de confianga,
abertura e cordialidade, o que, em ultima instancia, depende do
modo como as tecnologias sdo percebidas e usadas (KENSKI, 2002).

Ao considerarmos o cinema uma obra de arte, entreteni-
mento, digestivo cultural, e também janela, vitrine e espelho, onde
observamos outras realidades, admiramos temas escolhidos e reco-
nhecemos de relance a realidade ou fic¢ao (COSTA, 1987), temos a
importéncia da utilizagdo de recursos audiovisuais no processo de
ensino e aprendizagem, na Geografia.

Meirelles e Vilar (2017) explicam que o objetivo é demonstrar
que as aulas podem ser mais prazerosas e que, assim, transmitam mais
conhecimentos a partir da materializacao dos conceitos. Ao depender-
mos do contexto, despertamos o interesse e a capacidade de interpre-
tacao de diversos assuntos, por intermédio das mensagens implicitas e
explicitas da realidade, que favorecem a socializagdo do conhecimento
e 0 sucesso no ensino e na aprendizagem. Isto, quando bem trabalha-
das pelo profissional docente (CASTROGIOVANT, 2001). De acordo
com Barbosa (2008, p. 109-110),

[...] apesar dos limites da forma de utilizagido dos
meios audiovisuais, principalmente, como substi-
tutos de professores, ainda acreditamos nas suas
potencialidades de enriquecimento da relagdo
ensino-aprendizagem. Tal posicdo exige, eviden-
temente, repensar a nossa relacio com os ‘meios
didaticos’, em particular, com o audiovisual, e
construir propostas que possam oferecer expe-
riéncias ricas e variadas de produgio do conheci-
mento no espago escolar [...].

Com isso, salientamos o quanto o recurso cinematografico —
seja ele, documentario, filme ou video - pode proporcionar uma
nova percepg¢ao para os alunos em relagdo a sua realidade e ao que
esta sendo estudado, pelo simples fato de que esta metodologia for-
nece mecanismos para o aluno desenvolver seu senso critico de
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maneira pratica e ndo convencional. Mediante os recursos audiovi-
suais, o aluno compreende o que foi visto em sala de aula, exposto
apenas como uma explicagdo verbal, em algo mais concreto, de
maneira que facilita o seu aprendizado. Nesse sentido, Ferreira (2010,
p. 37) afirma que:

Os meios audiovisuais sdo sensoriais, visuais, lin-
guagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem sobrepostas, interliga-
das, somadas, e ndo separadas. Dai a sua forca.
Atingem-nos por todos os sentidos e de todas as
maneiras. Meios audiovisuais seduzem-nos,
informam, entretém, projetam outras realidades
(no imaginario), outros tempos e espagos.

Sales (2009) deixa claro que além de tecer criticas, é impor-
tante fornecermos as ferramentas e meios para que o aluno tenha
uma critica consistente, observando sempre sua realidade e aquilo
que o cerca. Nesse dmbito, os contetidos audiovisuais sao ferramen-
tas essenciais no ambiente da sala de aula para que os alunos
tenham um desenvolvimento consideravel no processo de critici-
dade. Por esse motivo, os professores podem utilizar tal método no
decurso do ensino e da aprendizagem, em diversos campos cienti-
ficos, sobretudo, na Geografia.

Vale destacar, conforme diz Silva (2016, p. 23), que “a utilizagdo
de audiovisuais nao substitui a interpretacao do sujeito a respeito do
mundo, é sempre necessario um olhar curioso, que questiona aquilo
que vé”. Por isso, compete ao professor direcionar o aluno para o
caminho do olhar critico, a todo 0 momento, objetivando deduzir o
que foi apresentado em uma visdo interpretativa, de maneira que o
contetido néo se torne algo disperso e sem finalidade.

Com base nisso, os professores devem ndo apenas utilizar
este método de maneira recreativa, mas sempre com o objetivo de
transmitir conhecimento util para os alunos, através das atividades
audiovisuais, que envolvam outras atividades capazes de acompa-
nhar esta metodologia, seja uma produgdo textual ou apenas um
debate que indague os alunos a formularem seus pensamentos a
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partir de uma relagdo sobre ao que foi estudado em sala de aula

com o que foi visto através de filmes, videos ou documentarios.
Para Moran (1995, p. 30), os recursos audiovisuais podem ser utili-
zados na sala de aula das seguintes formas:

212

Audiovisual como motiva¢do — Um recurso audiovisual serve
para introduzir um novo assunto, para despertar a curiosi-
dade e a motivagao para novos temas. Isso facilita o desejo de
pesquisa dos alunos e os instigam a aprofundarem o assunto
apresentado pelo recurso audiovisual e pela tematica;
Audiovisual como ilustragdo — O recurso audiovisual,
muitas vezes, ajuda a mostrar a tematica abordada e a
compor cenarios desconhecidos pelos alunos. Por exem-
plo, um documentario que exemplifica como viviam os
romanos na época de Julio César, ajuda a situar os alunos
no tempo histérico. Em Geografia, um documentario
sobre a vida selvagem na Africa, por exemplo, traz para a
aula, realidades distantes da maioria dos alunos;
Audiovisual como simulacdo - O recurso audiovisual
pode simular experiéncias de quimica que seriam perigo-
sas em um laboratério de uma escola, ou que exigiria
muito tempo e recursos. Um documentario pode mostrar
o crescimento acelerado de uma planta, da semente até a
maturidade, em poucos segundos;

Audiovisual como contexto de ensino - O audiovisual
pode mostrar determinado assunto, de forma direta ou
indireta. De forma direta, quando informa sobre um tema
especifico, orientando a sua interpretagdo. De forma indi-
reta, quando mostra um tema, permitindo abordagens
multiplas e interdisciplinares;

Audiovisual como produgdo - Como documentagio,
registro de eventos, de aulas, de estudos do meio, de expe-
riéncias, de entrevistas e depoimentos. Disposto dessa
forma, facilitam o trabalho do professor e dos alunos. Para



além disso, podem ser os préprios alunos, a produzirem o
video sobre a tematica abordada. Normalmente, os estu-
dantes adoram construir um video e a sua produgdo tem
uma dimensao infinitamente ludica. Ludica, pela miniatu-
rizagdo da camara, que permite brincarmos com a reali-
dade, ou seja, levar a camara para qualquer lugar. Filmar é
uma das experiéncias mais envolventes, tanto para as
criangas, como para os adultos. Os alunos podem entio
ser incentivados a produzir dentro de uma determinada
tematica ou dentro de um trabalho interdisciplinar.

« Audiovisual integrando o processo de avaliagdo - Dos alu-
nos, do professor, do processo;

« Audiovisual “espelho” — Vemo-nos no ecra e isso possibi-
lita compreender-nos, descobrir o nosso corpo, os nossos
gestos, 0s nossos tiques.

Esteve, portanto, em relevo, o trabalho do recurso audiovi-
sual na sala de aula, com utilizacdo de materiais como videos, fil-
mes e documentdrios. No entanto, também podemos usar a TV
comercial. Silva (2016) menciona que hoje ¢é inegavel o papel que as
grandes midias possuem na criagdo de interpretagdes ideoldgicas
(falsas) dos mais variados temas, mas que movem o cotidiano das
pessoas, sendo exemplo disso, o consumo exacerbado, que afeta as
diversas faixas etarias.

Nesse sentido, Alencar e Silva (2018) ddo amostras de como a
televisao comercial pode ajudar no ensino de Geografia. Por fazer
parte do cotidiano, por meio de materiais e reportagens veiculados
pelos programas de televisdo, é possivel articular a fixagdo (memo-
riza¢do) de dados, bem como de aprimorar a apreensao de concei-
tos. Nos telejornais, por exemplo, através da previsio do tempo
podemos estimular a fixa¢do de dados, como temperatura e preci-
pitacdo, assim como desenvolver os conceitos relacionados ao
tempo, clima e fendmenos meteorologicos, como frentes frias,
zonas de convergéncias, ciclones, tornados, dentre outros.
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A utilizagdo dos recursos audiovisuais como um todo, per-
mite que sejam trabalhados diversos contetdos da Geografia, que
sao presentes no cotidiano. Cabe ao professor saber analisar qual
material ele vai trabalhar e como esse material ird se encaixar com
o conteudo discutido. Além disso, o docente precisa ponderar como
fazer com que haja uma proximidade da realidade do aluno para
que isto facilite o seu aprendizado, gerando, assim, uma analise
mais proxima do que estd sendo estudado. Com isso, Albuquerque
(2006, p. 347) salienta:

[...] Para que ndo nos distanciemos do ambiente
em que estd inserido o aluno, pensamos na televi-
sdo comercial que ele assiste todos os dias. E essa
que pode ser discutida em sala de aula. Quando a
escola assume esse papel, estd aprofundando as
criticas ja realizadas pelas familias e por outros
grupos com quem os alunos convivem. Dessa
maneira, ndo deixamos de reconhecer o papel da
televisdo no sistema capitalista, mas estaremos
descobrindo o modo como nossos alunos lidam
com as informagdes fornecidas por esse meio,
para, a partir do que eles conhecem, incentiva-los
a descobrir mais.

Com base nesse ponto de vista, se tornou clara, a proposta
desse artigo, ou seja, a de que nao visamos utilizar o recurso audio-
visual sem um objetivo preexistente. A partir de um bom planeja-
mento, almejamos que o professor consiga fazer com que o aluno nao
s6 transmita o que foi aprendido, mas que ele possa ter uma prépria
interpretacao e criticidade do assunto que esta sendo tralhado, e
como esse conteudo se encaixa na sociedade e em sua realidade. Por
isso, ¢ importante que o professor esteja atento aos desafios que pode
enfrentar, para que esse objetivo seja entdo alcangado.

Ao trabalharmos com esse tipo de metodologia, podemos
encontrar diversas dificuldades, sejam estruturais ou até mesmo falta
de apoio na hierarquia escolar. No entanto, o planejamento ¢ essen-
cial para que a atividade ocorra de maneira adequada sem muitos
imprevistos, como equipamentos com defeito ou conteudo fora da
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faixa etaria dos alunos. Porém, problemas como estes podem ser
facilmente resolvidos com um planejamento prévio no desenvolvi-
mento de qualquer atividade. Moreira (2012) salienta que as consta-
tacdes das dificuldades do uso de filmes nas escolas devem ser
transcendidas, e ndo encaradas como algo negativo e restritivo, tendo
em vista, que os obstaculos podem e devem ser superados.

Portanto, o planejamento é importante por diversos motivos,
sendo que um dos principais é o de escolher o material que sera uti-
lizado em sala. Torna-se importante, que além do material ter obri-
gatoriamente uma ligagdo com o assunto trabalhado e presente no
livro didatico, ele também possua o género adequado. Moreira
(2012) chama a atencao para filmes ficcionais, que possuem uma
liberdade poética e criativa do diretor e acabam, muitas vezes, ndo
sendo fidedignos a realidade representada. Compete entdo ao pro-
fessor, através de seu entendimento, procurar o conteido que
melhor se encaixe ao momento, além de utilizar sempre que possi-
vel, o seu papel de mediador durante a exibicao.

De acordo com Sousa, Cordeiro Junior e Albuquerque
(2019, p. 2):

[...] Vale ressaltar que os docentes enfrentam inu-
meros desafios para a execucdo de seu papel
enquanto professor, como por exemplo, a insegu-
ran¢a quanto a forma de se trabalhar uma nova
metodologia, a falta de recursos pedagodgicos e a
omissdo dos alunos quanto a disciplina. Além
disso, todos esses fatores sdo determinantes para
tornar o professor um agente conservador no
ensinar e no aprender, tendendo o mesmo a per-
manecer no ensino estritamente tradicional.

Diante das complexidades que imperam no ambiente escolar,
sobretudo, em relagdo aos contetidos que trazem consigo a necessi-
dade de uma ampla abordagem tedrica para a sua completa com-
preensao, considerando o viés de suas aplicabilidades na realidade
dos estudantes, torna-se de fundamental importincia o
desenvolvimento de estratégias didaticas que busquem atrair o
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interesse pela tematica (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2009).

Neste contexto, o professor pode superar uma série de desa-
fios para a realizagdo de uma aula, com o uso de materiais nao con-
vencionais, utilizando os recursos audiovisuais. Nao obstante,
infelizmente, muitos docentes nao conseguem sequer realizar tal
método no ambiente escolar, muitas vezes, devido a falta de equi-
pamentos necessarios, sendo este, o principal entrave para a nao
realiza¢ao desta metodologia na escola.

Metodologia

Para o desenvolvimento deste trabalho, foram feitas revisoes
bibliograficas em livros e artigos, na perspectiva de uma melhor
compreensao do tema em questdo. Desta forma, foram pesquisados
filmes e documentdrios que discutiam de maneira didatica o
assunto debatido em sala de aula e, com isso, trabalhamos o docu-
mentario “A verdade sobre a populagdo”. E através da parceria com
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
area Geografia, da Universidade Federal do Piaui (UFPI), ministra-
ramos aulas expositivas fazendo uso de materiais, como projetor,
computador e som, itens essenciais para que as aulas se desenvol-
vessem com produtividade.

A atividade pautada foi realizada na Escola Estadual CETI
Governador Dirceu Mendes Arcoverde (Colégio da Policia Militar),
localizada no municipio de Teresina (PI), com uma turma do 1°
Ano do Ensino Médio, tendo como eixo norteador, o conteudo de
“Geografia da Populagao”.

Salientamos aqui que o planejamento ¢ o aspecto mais impor-
tante para que se tenha uma metodologia organizada e objetiva.
Apés um bom estudo bibliografico e pesquisas com relagao ao
recurso audiovisual, o momento da pratica tende a ter um maior
sucesso, de maneira que a metodologia ocorra sem imprevistos.

Apods a apresentagao do documentario, seguido de debate,
pelo viés do ensino e aprendizado, delineamos a elaboragao de um
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texto dissertativo de fixa¢do do tema, que culminou com a aplica-
¢do de uma prova, como uma atividade avaliativa.

Resultados e discussio

A utilizagao do cinema em sala de aula, segundo Christofoletti
(2009), nao se trata de um artificio para recreacao do alunado, mas
sim de uma estratégia — na maioria dos casos -, planejada e articu-
lada com os programas de ensino, com finalidades paradidaticas e
com fins especificos. Logo, os filmes tém um grande poder de mobi-
lizar competéncias e habilidades em Geografia, pelo fato de que os
recursos audiovisuais, como os filmes, se tratarem de materiais que
refletem o espago geografico.

Ao trabalharmos com contetidos audiovisuais no ambiente
escolar é imprescindivel que haja um planejamento anterior, sendo
importante, que o professor observe com antecedéncia o que pre-
tende trabalhar com os alunos, atentando-se para alguns aspectos do
filme, documentario ou video, seja com relagdo a faixa etaria, o con-
teido ou até mesmo, a linguagem utilizada. Com base nisso, apds
muitas analises, decidimos trabalhar na perspectiva da utiliza¢ao de
documentarios, referentes ao assunto discutido em sala de aula.

A vista disso, no intuito de assegurar o sucesso da atividade,
destacamos as assertivas apresentadas por Antunes (2010), quando
explica que o planejamento didatico na Geografia é uma etapa fun-
damental para o sucesso do trabalho, uma vez que, com a realiza-
¢ao de um bom planejamento, podemos assegurar que os objetivos
tragados sejam realmente alcangados durante a aula, enfatizando a
importéncia da assimilacdo e aplicagdo da aprendizagem significa-
tiva, na qual o aluno é visto como principal agente.

O tema em pauta naquele momento era o conteudo de
“Geografia da Populagdo”, qualificado em aspectos, como demo-
grafia, taxa de natalidade/mortalidade, expectativa de vida, cresci-
mento vertical, entre outros. Percebemos entdo que os alunos
tinham dificuldades para abstrair o que estava sendo passado nas
aulas expositivas. Com isso, baseado em Guimaraes (2015, p. 209)
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“[...] o aluno tem possibilidade, por meio do cinema, de ler imagens
e identificar lugares em diferentes escalas, de modo que o interesse
pelas tematicas geograficas vai se instalando progressivamente na
sua disposi¢do de conhecer o mundo e de aprender conceitos”.

Desta forma, sentimos a necessidade de desenvolver o con-
tetdo de outra maneira e escolhemos o documentario intitulado “A
verdade da populagdo”, que possuia um conteudo explanado de
maneira didatica e de facil entendimento para qualquer faixa etaria
ou nivel escolar, e que abrangia todas as tematicas discutidas ante-
riormente com os alunos. Portanto, essa maneira de trabalhar o
contetdo foi de suma importancia, pois os alunos passaram a cons-
truir e formular os conceitos do estudo sobre populagéo, a partir do
que foi analisado em sala de aula, e relacionaram esses conceitos
com o que foi visto no documentario.

O objetivo de utilizarmos o documentario como um recurso
audiovisual no ambiente da sala de aula foi nao sé o de facilitar o
processo de ensino-aprendizagem, mas também de provocar uma
interpretagao critica dos alunos, instigando-os a um debate, para
que pudessem compartilhar suas préoprias ideias, nesse caso, sobre
o conteudo de populagao. Para Alencar e Silva (2018, p. 8), “por
meio da abordagem de filmes, em sala de aula, o professor instiga a
discussdo de temas polémicos veiculados pelo cinema, trazendo-os
para o cotidiano da sala de aula”. Ou seja, o debate gerado pelas
imagens conduz a construgdo de opinides, identificando atitudes e
valores, diante do problema abordado.

Nesse sentido, o documentario “A verdade sobre a popula-
¢ao” tratou de assuntos muito importantes, que sdo e que devem ser
sempre trabalhados em sala de aula, desde a questdao da densidade
demografica, que através de graficos ludicos ficou bem manifesta
para os alunos, como também, a questao da desigualdade social,
que o documentério abordou através de depoimentos reais de fami-
lias de varias partes do mundo.

Apesar de ser um documentario de cunho mundial, o regis-
tro demonstra realidades que sdo muito comuns no dia a dia dos
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alunos, fazendo com que eles reconhecessem tal condi¢ao e mate-
rializassem-na em seu cotidiano. Com isso, foi possivel relacionar
o que ja havia sido trabalhado em sala de aula e demonstrar como
ocorrem os principais problemas sofridos pela popula¢do, bem
como o que estd previsto para os proximos anos. Aspecto, que
gerou uma série de indagacdes e desenvolveu o que estava nos
objetivos da atividade, com base na interpretagdo critica dos alu-
nos sobre o assunto.

Vale salientar que antes de repassarmos um contetdo audio-
visual para os alunos, é necessario que eles estejam cientes do que
serd abordado. E de competéncia do professor fazer uma breve
introdugao especifica (Figura 1) sobre o documentario e direcionar
os estudantes para qual aspecto eles devem ter mais aten¢do durante
a exibicdo e, se possivel, preparar um roteiro com pontos estratégi-
cos. Entao, durante o documentario, baseado nesse esquema, o pro-
fessor pode interromper a exibicdo e fazer algumas indagagoes para
confirmar se os alunos estao absorvendo o contetdo. Somado a
isso, é importante designar tarefas para os alunos, como a elabora-
¢do de um texto em que seja relacionado o conteudo do livro dida-
tico com o que esta sendo apresentado no documentario.
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Figura 1 - Fotografia mostrando o desenvolvimento da atividade
no Colégio da Policia Militar do Piaui, pelos pibidianos

]
e TE

Fonte: Nogueira e Cordeiro Junior (2019).

A partir do momento em que os alunos passaram a entender
melhor os conceitos do tema trabalhado, vimos a necessidade de
aprofundarmos a discussao a respeito do assunto. Dessa forma, apds
a apresenta¢ao do documentario, promovemos um debate entre os
alunos, de modo que eles pudessem expressar o que absorveram do
conteudo e para que n6s conhecéssemos opinides de diferentes pers-
pectivas. Esta experiéncia teve como o intuito a produgdo de um
pequeno texto, que demonstrasse o que os alunos aprenderam e quais
suas opinides acerca do tema. Ficou evidente que essas atividades,
em conjunto com os recursos audiovisuais, sdo muito importantes
para o desenvolvimento do senso critico dos estudantes.

Com isso, constatamos que ao sair do método tradicional e
buscar alternativas, como a de utilizar os recursos audiovisuais de
maneira que contextualizassem o conteudo, através de imagens,
partindo de um novo ponto de vista, tornamos a aprendizagem
ainda mais significativa. Em sintese, os alunos puderam materiali-
zar melhor o conteudo e trouxeram a temadtica para as suas
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realidades e desenvolveram melhor os seus conhecimentos, no
caso, sobre o conteudo de populagao (Figura 2).

Figura 2 - Fotografia da apresentagao do documentario “A verdade
sobre a populagao”, no Colégio da Policia Militar do Piaui

Fonte: Nogueira e Cordeiro Junior (2019).

Vale apontar, que as atividades, como a produg¢éo de texto e o
debate, deram apoio para que aplicdssemos esta metodologia de
forma exitosa no ambiente escolar, pois através dela, os alunos
puderam relacionar o que assistiram com o conhecimento que ja
havia sido abordado em sala de aula, portanto, desenvolveram
melhores argumentos sobre o assunto.

A partir deste viés de analise e ao considerarmos que a pre-
missa social faz da Geografia uma ciéncia de participacao, de dia-
logo, de elaboragdo entre os individuos envolvidos e enredados,
temos no processo de ensino e aprendizagem, a existéncia de dois
importantes sujeitos: o professor e o aluno.

Nessa perspectiva, o educando deve ser valorizado como
personagem principal, de maneira que o conhecimento demos-
trado por ele deva ser reconhecido e, de algum modo, engajado
nos discursos teoéricos do professor, de forma que tal ensino nao
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fique desconexo com a realidade do aluno, dai a ideia de utilizar-
mos recursos audiovisuais no processo de ensino e aprendizagem
na Geografia.

Face ao exposto, ¢ plausivel reiterar que a utiliza¢do de recur-
sos audiovisuais tende a potencializar a aprendizagem dos conteu-
dos geograficos, pois quando propomos aos alunos para analisarem
e refletirem a respeito dos conteidos e sobre as suas relagdes propo-
sicionais e empiricas do tema, o resultado foi exitoso, mostrando
que esta etapa foi fundamental na aprendizagem.

Consideragoes finais

A partir do tema proposto na pesquisa, observamos que a
metodologia baseada na utilizagao de recursos audiovisuais é uma
atividade fundamental no ambiente escolar, de modo que propor-
ciona espaco para o desenvolvimento critico em varias ciéncias,
inclusive, nas tematicas relacionadas a Geografia. Portanto, para um
desenvolvimento adequado desse recurso didatico na sala de aula,
faz-se necessaria uma abordagem anterior sobre o tema apresentado,
para que os alunos possam assistir e desenvolver argumentos melhor
fundamentados, no tocante ao assunto e sua realidade.

Isto posto, notamos um melhor desempenho dos discentes na
avaliacao sobre o contetdo exposto no documentario, pois quando
utilizado como um recurso fora dos meios tradicionais, se deu a
necessidade de uma analise pormenorizada para nos certificarmos
do sucesso da metodologia utilizada.

E evidente que a tecnologia é uma aliada na busca do conhe-
cimento e na melhor exposi¢ao do assunto aos alunos, ndo sé na
Geografia, mas também em outras ciéncias, podendo, deste modo,
a utilizacao de recursos audiovisuais serem universais para todas as
areas do ensino, tendo em vista, o grande inventario de materiais a
serem apresentados e pela inovagdo na forma de repassar o con-
teudo programatico.

Em sintese, constatamos que a constru¢iao do conhecimento
pelos discentes, considerando o tema em discussao, movimentou nao
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s6 a criatividade deles, mas também a do professor, que pdde se valer
desse instrumento para diversos fins, como avaliar se os estudantes
estao assimilando os contetidos de forma eficiente, bem como aumen-
tar a participagdo deles durante as aulas, sobretudo, no momento de
responder os questionamentos levantados pelo professor.
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14

USO DE MAQUETES COMO RECURSO DIDATICO
PARA 0 ENSINO DE GEOGRAFIA: ESTUDO DE CASO
NO COLEGIO LICEU PIAUIENSE, TERESINA (PI)

Marcos Gomes de Sousa
Haroldo Meneses Sobreiro Jinior
Emanuel Lindemberg Silva Albuquerque

iante das dificuldades presentes no 4&mbito escolar acerca

do ensino e aprendizagem, percebemos a necessidade da

utilizagdo de metodologias inovadoras no cenario escolar
que possam suprir e possibilitar aos alunos uma aprendizagem sig-
nificativa, sobretudo, dos contetidos de Geografia Fisica.

Dessa forma, o presente trabalho aborda o uso de maquetes
como recurso didatico para o ensino da ciéncia geografica, aplicado
no Colégio Liceu Piauiense. O uso das maquetes aparece como
metodologia facilitadora da aprendizagem, devendo ser utilizada
com mais frequéncia pelos professores em sala de aula, particular-
mente, nas tematicas que abordam o Sistema Terrestre e o Modelado
da Crosta Terrestre.

Nao obstante, Zabala (1998, p. 19) menciona que “uma vez
determinadas as unidades didaticas como unidades preferenciais
de analise da pratica educativa, é preciso buscar suas dimensoes
para poder analisarmos as caracteristicas diferenciadas em cada
uma das diversas maneiras de ensinar”. Portanto, ao inserirmos
medidas interventivas e inovadoras para o ensino de Geografia,
buscamos contextualizar e apresentar os conteudos ministrados
em sala de aula, de forma mais palpavel e perceptivel para os alu-
nos, tais como o uso de maquetes.
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Seguindo estaldgica, Coutinho e Cigollini (2014, p. 2), comen-
tam que “a crianga possui uma curiosidade natural e uma vontade
enorme de aprender e isso lhe é tirado quando a forma de ensinar
do professor é memoristica e repetitiva”. Logo, torna-se possivel
inferir que o aluno aprende pela experimentac¢io, pelo contato com
o concreto, pela visualizacao, e, quando isso lhe é tirado, perde o
prazer da aprendizagem e do descobrimento.

Diante dos desafios da contemporaneidade, novas praticas
pedagogicas devem ser empregadas no contexto escolar, sobretudo,
de forma adequada, assim os alunos poderdo obter uma aprendiza-
gem mais significativa e atraente. A partir desta concepgdo,
Coutinho e Cigollini (2014, p. 3) explicam que “nessa perspectiva, o
professor de Geografia desempenha o importante papel de ensinar
o saber geografico, de instigar os alunos a fazerem relagoes e a com-
preenderem o espago onde vivem”.

Diante do exposto, a utilizagdo de maquetes no ambito esco-
lar proporciona uma compreensao mais clara e objetiva do assunto
trabalhado em sala de aula, pois o aluno participa de forma ativa no
seu desenvolvimento cognitivo. Sendo assim, o ensino de Geografia
deve ir além do modelo tradicional de ensinar, onde o professor é a
figura mais relevante e o aluno, um mero receptor de conteudos.

A necessidade de ampliarmos a discussao acerca do uso de
novas metodologias na sala de aula, com destaque ao uso de maque-
tes para o ensino da ciéncia geografica, objetiva dinamizar e tornar
as aulas mais atraentes para os alunos do ensino basico. Por esse
motivo, a presente pesquisa tem como propdsito, analisar o uso de
magquetes no ensino de Geografia, bem como discutir sua importan-
cia para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, além de apresentar
sua aplica¢ao no Colégio Liceu Piauiense, por meio do projeto deno-
minado “I Exposi¢ao de Maquetes na Geografia® (I EXPOGEO).

Ainda assim, o presente artigo discorrerd a respeito do uso de
maquetes como recurso didatico convencional para o ensino de
Geografia. A utilizagdo desse recurso foi realizada no Colégio
Estadual Zacarias de Gois (Liceu Piauiense) no municipio de
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Teresina (PI). Vale salientar que a proposta pedagogica ocorreu por
intermédio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), no ano de 2019.

Para a execugdo dessa discussao, dois questionamentos foram
essenciais para o desenvolvimento da pesquisa: 1) Quais os princi-
pais desafios de se utilizar as maquetes como recurso didatico para o
ensino de Geografia nas escolas de ensino basico?; 2) Quais sdo as
vantagens em emprega-las como recurso metodologico?

Nessa otica, temos como hipdtese, que os desafios estao rela-
cionados com a escassez de recursos financeiros das escolas publi-
cas, particularmente, quanto a obten¢do dos materiais necessarios
para a produgdo das maquetes.

Fundamentagio tedrica

No contexto educacional, existe uma constante necessidade
de que o professor utilize novos modelos e recursos de ensino, com
a pretensdo de se reinventar, tendo como objetivo, efetuar uma
aprendizagem significativa. Nao obstante, o ensino de Geografia nas
escolas, corriqueiramente, € visto de forma enfadonha e como uma
mera disciplina memoristica, ja que alguns profissionais ministram
suas aulas com base em recursos didaticos tradicionais, como qua-
dro, pincel ou giz, e exposi¢do de contetudos a partir do livro dida-
tico, tendo como consequéncia a possivel falta de interesse por
parte dos alunos.

Esses recursos convencionais fazem parte da rotina dos pro-
fessores, e auxilia-os no processo de ensino e aprendizagem no
campo escolar. Porém, torna-se necessario utilizarmos outros
materiais didaticos, no intuito de dinamizar as aulas e torna-las um
momento de interagao positiva entre professor e aluno. Sobre isso,
Zabala (1998, p. 167-168) define os materiais curriculares/recursos
didaticos, no ambito das diretrizes curriculares, da seguinte forma:

Os materiais curriculares ou materiais de desen-

volvimento curricular sdo todos aqueles instru-
mentos que proporcionam ao educador referéncias
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e critérios para tomar decisoes, tanto no planeja-
mento como na intervengado direta no processo de
ensino-aprendizagem e em sua avalia¢do. Assim,
pois, consideramos materiais curriculares aque-
les meios que ajudam os professores a responde-
rem aos problemas concretos que as diferentes
fases dos processos de planejamento, execugdo e
avaliacdo lhes apresentam.

Desta feita, os recursos didaticos tidos como convencionais
devem ser vistos como bases na atuac¢do do professor, porém, sem-
pre devemos buscar novas formas complementares de ensinar.
Nesse sentido, o professor precisa considerar outros meios para a
realizacao de sua pratica docente, a exemplo das maquetes, pois tal
recurso tem uma funcao especifica na constru¢ao da aprendizagem
dos alunos.

Por conseguinte, devemos ter em mente que o professor, ao
utilizar as maquetes como componentes complementares em sala
de aula, principalmente, no ensino de Geografia, possibilita aos
alunos uma melhor compreensao dos contetdos e, por isso, uma
maior aprendizagem. Dessa maneira, Zabala (1998) classifica os
tipos de recursos didaticos/materiais curriculares em quatro for-
mas distintas (Quadro 1), a saber:

Quadro 1 - Classificagdo dos tipos de recursos didaticos e/ou
materiais

Vantagens do uso de maquetes para o ensino de Geografia

Facilita a compreensédo de conceitos

Elucidagéo de ideias

Representagdes do espago geografico em escala menor

Idealizagdo de trabalhos em grupos

Tornam as aulas mais ludicas

Fonte: Zabala (1998).
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Por este angulo, cada recurso relaciona-se com os diferentes
tipos de conteudos e objetivos a serem alcan¢ados, influenciando,
deste modo, diretamente no processo de ensino e aprendizagem.
Diante disso, os recursos didaticos, sejam eles convencionais ou
nao, devem ser levados em consideracao no momento da confec¢iao
do planejamento de aula.

Silva (2011) explica que a falta do habito dos professores em
utilizar recursos didaticos na sala de aula, aponta para a preferéncia
da maioria deles pelos recursos tradicionais, destacando, que os
mais utilizados se configuram no livro didético, no quadro de acri-
lico e nos mapas, com a justificativa da facilidade de acesso e efi-
ciéncia na transmissdo dos conteudos. Nesse sentido, torna-se
essencial a inser¢do de outros meios para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, a exemplo, o uso de maquetes. A vista
disso, Fernandes et al. (2018, p. 99) indica que:

Aplicada de forma diferente, a maquete, pode
facilitar a compreensao de espago e de problemas
sociais pelos alunos. O auxilio do professor junto
aos alunos na constru¢do de maquetes, propor-
ciona uma constru¢do de representagdes em
escala menor, de forma mais préxima da reali-
dade. Permitindo que os alunos percebam os pro-
blemas sociais e ambientais.

A Geografia Escolar tem a possibilidade de operar diferentes
meios didaticos para facilitar o processo do ensino e aprendizagem,
como o uso de recursos inovadores, a saber: filmes, musicas, HQs,
instrumentos tecnoldgicos e, principalmente, a utilizagao das
maquetes. Com isso, tais recursos permitem aos alunos serem mais
participativos na construg¢ao do saber geografico, em suas mais
diversas etapas formativas.

O estudo realizado por Sousa e Aquino (2014) abordou a maquete
e sua importancia como recurso didatico, que tende a facilitar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem nos conteudos geograficos. Nele, foi
destacada a importancia da utilizagdo das maquetes no Ensino
Fundamental, em contetidos variados, como a estrutura interna da
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Terra, relevo, vulcanismo, mapas, processos de intemperismo do solo,
aspectos geomorfologicos e outros temas presentes na disciplina de
Geografia Escolar.

Essa maleabilidade de opgdes, junto com a interagao dos alu-
nos, produz 6timos resultados pelo uso de maquetes, como é retra-
tado por Sousa e Aquino (2014, s.p.) que afirmam, que para os
alunos, o ensino de Geografia seria mais interessante caso fossem
empregados recursos de maquetes e audiovisuais (video, datashow,
TV), respectivamente. Assim, mostram a importancia desse recurso
no ensino, especificando que:

Como podemos perceber, o trabalho envolvendo
maquetes, possibilita uma gama de construgao de
conhecimentos geograficos, além de promover a
interacdo dos sujeitos, a interdisciplinaridade,
estimular valores como cooperagio, responsabili-
dade, solidariedade e ainda permite ao aluno
confrontar teoria e pratica.

Deste modo, a maquete como recurso didatico para o ensino
de Geografia vem agregando grandes valores no processo de ensino
eaprendizagem. Deacordo com Sousa, Cordeiro Junior e Albuquerque
(2019, p. 6) “as maquetes quando inseridas no ambito escolar se tor-
nam muito importantes, pois facilitam a compreensao e a fixagao
dos conteudos que sdo trabalhados no ambiente escolar”.

Além disso, a maquete oportuniza trabalharmos com o
espago geografico a partir de diversas escalas temporais e espaciais,
tendo em vista, as complexidades que se materializam no espago
geografico. Assim, ao considerarmos o conteido de Geografia
Fisica, por exemplo, é possivel representa-lo em uma escala compa-
tivel a realidade do aluno, os elementos que compdem a estrutura
da Terra, as formas de relevo, perfis do solo, origem e formacao do
universo. Além disso, permite ao aluno participar da construgao
do seu préprio conhecimento.

Neste contexto, a maquete confere varios elementos cartogra-
ficos, sejam eles trabalhados ao mesmo tempo, como mapas,
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plantas, legendas, orientagdo, topografia e outras caracteristicas.
Esse fato, leva ao entendimento de varios conceitos, pois, enquanto,
simultaneamente o educando esta construindo o produto, ele tam-
bém reflete sobre o seu cotidiano com base nas representacoes
(SOUSA; AQUINGO, 2014).

Nao cabe aqui, formularmos um conjunto de regras a respeito de
quais recursos deverao ser utilizados na pratica docente, sobretudo, na
disciplina de Geografia, mas sim apresentar o uso da maquete como
um recurso de aprendizagem, ou seja, as maquetes ndo sao um fim,
porém, um meio de tornar as aulas mais qualitativas.

Portanto, a implementa¢do de projetos que permeiam a utili-
za¢do de maquetes no ensino de Geografia possibilita uma expe-
riéncia na construgdo do saber, ja que o aluno torna-se agente ativo
na construcdo de novos conhecimentos e conceitos. Nesse sentido,
“a apreensdo de conceitos se faz quando o aluno é capaz de modifi-
car suas ideias por meio da interagao entre o que sabia, com a infor-
magao nova incorporada” (SILVA; ALENCAR, 2018, p. 4).

Metodologia

O referido trabalho trata-se de um estudo de caso, onde foi
possivel analisar, de forma qualitativa, a aplicacdo das maquetes
para o ensino de Geografia Escolar. Para tanto, Prodanov e Freitas
(2013, p. 60) relatam que “o estudo de caso refere-se ao estudo
minucioso e profundo de um ou mais objetos”. Dessa forma, obje-
tivamos utilizar as maquetes como recursos didaticos nos contet-
dos da disciplina de Geografia.

Diante disso, o estudo fundamentou-se em pesquisas biblio-
graficas acerca da tematica central, nas quais foram analisados arti-
gos cientificos, dissertagoes e livros, tais como os trabalhos de Zabala
(1998), Sousa e Aquino (2014) e Alencar e Silva (2018). Também tive-
mos como base, o livro adotado pela escola (Geografia: contexto e
redes) dos autores Silva, Olic e Lozano (2018-2020). Além disso, o
estudo teve como referéncia, as atividades idealizadas pelo Programa
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Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID) do curso de
Geografia da Universidade Federal do Piaui (UFPI).

A produgido e aplicagdo do uso de maquetes aconteceu no
Colégio Estadual Zacarias de Gdis (Liceu Piauiense) no municipio
de Teresina (PI). Sua aplicagao foi realizada por meio do projeto
denominado “I Exposi¢ao de Maquetes na Geografia” (I EXPOGEO)
com alunos do 1° Ano do Ensino Médio, no ano de 2019. Os proce-
dimentos metodolégicos para a concretizagdo do projeto no colégio
se deram da seguinte forma: aulas expositivas e dialogadas, referen-
tes aos conteudos de Geografia, tendo por base, o livro didatico, a
formagao de grupos e extra-monitoria.

Dessa forma, aproveitamos os Capitulos 5 (O sistema terres-
tre) e 6 (Modelado da Crosta Terrestre), do livro mencionado. Os
grupos foram divididos conforme os temas presentes em cada capi-
tulo, formando, assim, grupos de cinco a sete alunos, a saber: I) A
formagao da terra, a formagdo do sistema solar e formagao do pla-
neta Terra; II) A estrutura interna (ndcleo e manto); III) Litosfera
(crosta terrestre, ocednica e astenosfera); IV) Vulcanismo; V)
Hidrosfera; VI) Intemperismo fisico, quimico e bioldgico; VII)
Processos erosivos; VIII) Tipos de solos e; IX) Horizontes do solo.

Destarte, todos os pibidianos tinham o papel de auxiliar, orien-
tar e explicar, como se daria o projeto I EXPOGEO. A confecgdo das
maquetes ocorreu simultaneamente as aulas da disciplina de
Geografia, com o acompanhamento constante dos pibidianos, tendo
estes, a fungdo de resolver também os questionamentos dos alunos.

Como forma de executar o referido trabalho, os alunos, ao
produzirem as maquetes em sala de aula, tiveram o papel de reali-
zar as apresentagoes dos conteudos aprendidos por meio do projeto
I EXPOGEO. De tal maneira, o projeto foi de grande importancia
para que os alunos pudessem expor tudo aquilo que foi assimilado
em sala de aula.
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Resultados e discussio

Ao avangarmos com os principios norteadores da pesquisa
em pauta, concluimos que as maquetes sdo essenciais para uma for-
magao eficaz dos alunos, pois se configuram de forma inovadora no
processo de ensinar e aprender, sem abandonar o modelo tradicio-
nal, presente nos conteudos da Geografia Escolar.

O uso dessa ferramenta didatica no ensino de Geografia pro-
porciona aos alunos a assimilagdo dos conteudos de forma efetiva e,
diante disso, podemos inferir sua real importancia para o segui-
mento do ensino-aprendizagem, sobretudo, no ensino basico, tal
como o vivenciado pelos alunos do Colégio Estadual Zacarias de
Gois (Liceu Piauiense) no municipio de Teresina (PI).

A partir dessa abordagem foi possivel realizarmos a aplicagao
do projeto denominado “I Exposi¢ao de Maquetes na Geografia” (I
EXPOGEOQO) com os alunos do 1° Ano do Ensino Médio, onde dis-
cutimos assuntos referentes a Geografia Fisica. O desenvolvimento
dessas atividades foram substanciais para a troca de experiéncias
entre pibidianos e alunos. Nesse sentido, a atuagdo dos monitores
membros do PIBID foram essenciais para a transmissao e organi-
zagdo dos conteudos presentes no livro didatico utilizado pela
escola, em especial, aqueles presentes na Geografia Fisica.

As turmas do 1° Ano do Ensino Médio foram divididas em
pequenos grupos, no intuito de sistematizar o andamento do projeto.
Utilizamos o livro didatico “Geografia: contextos e redes” (Figura 1),
dos autores Silva, Olic e Lozano (2016). O livro didatico tornou-se fun-
damental para a compreensao, interpretagdo e execugao dos contetidos
ministrados em sala de aula.
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Figura 1 - Livro de Geografia

do 1° Ano do Ensino Médio Angela Corréa da Silva
Nelson Bacic Olic
utilizado no Colégio Liceu Ruy Lozano

Piauiense

" Geografia

Contextos e redes

Fonte: Sousa e Sobreiro Junior (2020).

Diante disso, podemos
confirmar a importéncia do livro
didatico para a elaboragdo e fina-
lizacdo das maquetes produzidas
pelos alunos. Nao obstante, foi

possivel estabelecer integracao e
MODERNA

socializacao dos conteudos por
intermédio de microaulas minis-
tradas pelos alunos do curso de Geografia, que fazem parte do
Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a docéncia (PIBID/
CAPES/UFPI).

A proposta pedagodgica teve como objetivo propiciar aos alu-
nos um ensino de qualidade, bem como fazer com que eles partici-
passem de sua propria construgao cognitiva, além de obterem, por
meio do lidico, uma aprendizagem mais significativa. A Figura 2
apresenta os pibidianos ministrando conteudos, conforme o anda-
mento do projeto.

Em sintese, foi possivel distinguir a possibilidade de aprimo-
ramento do ensino a partir de poucos recursos, que contribuiram
também para a expansdo do conhecimento dos alunos com o auxi-
lio de recursos didaticos ndo convencionais, a exemplo, o uso das
maquetes em sala de aula. Que teve como intuito, elevar qualitati-
vamente o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, dentro
de diversos campos do saber, principalmente, no da Geografia
Escolar. Dessa forma, as aulas foram fundamentais para a constru-
¢do e apreensdo de conhecimentos dos alunos, ou seja, as aulas
ministradas pelos monitores do PIBID foram vitais para a troca de
experiéncias entre alunos e professores.
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Figura 2 - Fotografia dos pibidianos desenvolvendo o projeto no
Colégio Liceu Piauiense, Teresina (PI)

Fonte: Sousa e Sobreira Junior (2019).

A utilizacao de recursos didaticos ndo convencionas no
ensino de Geografia é uma forma de estabelecermos uma ponte,
que visa a construgdo do pensamento geografico, baseada na estru-
tura cognitiva do aluno. Existem varias formas que possibilitam
esse desenvolvimento do saber geografico, através das quais, pode-
mos ilustrar a realidade com o uso de maquetes, por exemplo.

Neste sentido, a evolugdo de mecanismos que possibilitam a
aprendizagem significativa se faz cada vez mais necessaria, e a utili-
zagao das maquetes pode ser de grande importancia para o profissio-
nal da Educacéo Basica, pois o uso desses recursos pode proporcionar
a associagdo entre um conteudo dindmico e o crescimento cognitivo.
Diante disso, as discussoes realizadas em sala de aula fundamenta-
das nos contetidos ministrados possuem significativa relevancia para
a construgdo das maquetes. Dessa forma, a Figura 3, ilustra o
momento de discussdes dos temas pelos grupos.

Vale salientar que os alunos foram divididos em grupos e cada
grupo ficou responsavel por elaborar e executar a produgdo das
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maquetes sobre os seguintes conteudos: o sistema terrestre; e 0 modelo
da crosta terrestre. Logo, percebemos o mérito que os encontros dos
grupos na escola, obtiveram para a realizagdo dos estudos de tais con-
teddos, no intuito de compreender e apreender os temas abordados no
livro, bem como em iniciar a elaboragdo das maquetes.

Figura 3 - Fotografia mostrando a discussdo acerca dos conteudos
presentes no livro didatico e as formas adotadas para a produgao
das maquetes por alunos do Colégio Liceu Piauiense, Teresina (PI)

Fonte: Sousa e Sobreiro Junior (2020).

Cada grupo ficou responsavel pela produgdo das maquetes de
forma autonoma, pois, tanto a professora da disciplina, quanto os
pibidianos, estavam ali apenas como orientadores. Além disso, por
falta de recursos da escola, muitos alunos tiveram que comprar
alguns materiais, como: isopor, tintas, réguas, pincéis e outros
materiais essenciais para a execu¢do de suas maquetes. Dessa
forma, ao realizar os encontros, cada grupo discutia entre si, os
conteidos e, consequentemente, a melhor forma de realizar as
apresentagdes dos temas no projeto I EXPOGEO.

Para efetivar a compreensao dos objetos e auxiliar na produ-
¢do das maquetes, foram necessarios pequenos encontros com os
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pibidianos, onde realizamos discussdes e esclarecimentos a res-
peito das duvidas dos alunos, ou seja, uma extra-monitoria. Além
do mais, todos os pibidianos acompanharam as apresentacoes dos
grupos no momento da culminancia do projeto da I EXPOGEO,
percebendo, deste modo, que houve a assimilagdo dos conteudos
trabalhados em sala de aula.

Nesta perspectiva, a Geografia contempla uma infinidade de
conteidos que sdo fundamentais para a compreensao da realidade,
tendo em vista, que ela busca entender aspectos fisicos sobre o pro-
cesso de espacializacdo da distribuicdo de fendmenos na paisagem e a
dindmica do planeta Terra. Logo, a Geografia Escolar torna-se muito
importante, pois é por meio da utilizagdo dos novos recursos didati-
cos, como o uso das maquetes, que os alunos passam a construir uma
base para estabelecer uma aprendizagem significativa.

O desenvolvimento de mecanismos, como ja dito, possibilitam
um aprendizado consideravel, e a utilizacdo das maquetes como
forma complementar no processo de ensino e aprendizagem, pode
ser de grande ajuda, pois esta passa a estabelecer didaticamente um
conteudo palpavel, dinamico, eficiente e atraente no processo de
absorgdo de conteudos da Geografia Escolar.

Posto isso, foi possivel estabelecer as vantagens quanto ao uso
das maquetes para o ensino de Geografia, no Colégio Liceu
Piauiense, quando o aplicamos no  EXPOGEO. O Quadro 2, exem-
plifica as vantagens de utilizarmos as maquetes como recursos nao

convencionais no Ambito escolar.
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Quadro 2 - Apresenta¢do das vantagens presentes na utilizacdo
das maquetes para o ensino de Geografia no I EXPOGEO, no
Colégio Liceu Piauiense

Vantagens do uso de maquetes para o ensino de Geografia

Facilita a compreensédo de conceitos

Elucidagéo de ideias

Representagdes do espago geografico em escala menor

Idealizagdo de trabalhos em grupos

Tornam as aulas mais ladicas

Fonte: Sousa e Sobreiro Junior (2020).

De acordo com o quadro exposto, compreendemos que o uso
de maquetes no ensino de Geografia viabilizou que as aulas fossem
mais dindmicas, atraentes e ludicas. Portanto, pensamos nesta como
uma alternativa as metodologias tradicionais de ensino e os desafios
presentes na sala de aula. Ao inserirmos as maquetes como recurso
didatico, nosso intuito era amenizar as dificuldades de aprendiza-
gem dos alunos e elevar qualitativamente a pratica docente.

Observamos entao que a atividade, proporcionou aos alunos
correlacionar e compreender os temas e os conteudos presentes na
disciplina de Geografia, conforme a realizagdio do projeto “I
Exposicao de Maquetes na Geografia”, que aconteceu no ano de
2019, no Colégio Estadual Zacarias de Gois (Liceu Piauiense), com
o apoio dos monitores do PIBID.

Foi possivel verificar ainda que o professor, nesse cenario,
tornou-se um facilitador da aprendizagem e um mediador do
conhecimento, reconhecendo no aluno, a existéncia de um poten-
cial que pode ser aproveitado em inumeras situagdes-problemas
que levam a reflexdo e a elaboragdo de propostas-respostas referen-
tes ao processo de ensino.

Neste ponto de vista, a avaliagdo como um instrumento for-
mativo busca compreender as competéncias adquiridas, sobretudo,
quando utiliza a maquete como forma de disseminag¢do do saber

238



geografico. Nesse contexto, a Figura 4, mostra os alunos do 1° Ano
do Ensino Médio efetuando a exposi¢cdo do que aprenderam em
sala de aula, através das maquetes.

Diante desse contexto, a mostra com o uso de maquetes foi
essencial para a efetivagao da metodologia utilizada com os alunos,
no propdsito de obter os resultados desejados. Sabemos, que é par-
tindo da observacgao, da construcdo, do uso do livro didatico e da
exposicao oral que o aluno tera uma assimilagao dos contetidos de
Geografia. Para tanto, percebemos que a principal contribuicao da
magquete no estudo de Geografia Escolar é despertar nos alunos a
curiosidade de que tudo é formado a partir da relagdo entre elemen-
tos naturais de interdependéncia e os elementos da agdo humana.

Figura 4 - Fotografia da exposicao de conteudos por meio de
magquetes elaboradas pelos alunos do 1° Ano no evento I EXPOGEO,
Colégio Liceu Piauiense, Teresina (PI)

Fonte: Sousa e Sobreiro Junior (2020).

Embora, com o surgimento dos desafios que o ensino geogra-
fico vem passando na contemporaneidade, constatamos que medi-
das metodologicas, tal qual o uso das maquetes como recurso para
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o ensino da Geografia Escolar, devem ser inseridas na sala de aula,
para efetuarmos com elas uma aprendizagem significativa no pro-
cesso de ensino, considerando o cotidiano dos alunos, suas vivén-
cias e seu conhecimento prévio.

Como sintese da atividade e, na perspectiva de realizar a cul-
mindncia exitosa dos produtos gerados, realizamos o projeto I
EXPOGEO, que na ocasido, demonstrou o interesse e entusiasmo
dos alunos, em produzir as maquetes e explanar o conteudo asso-
ciado ao produto gerado, de modo a contemplar a materializagao dos
conceitos, em consonancia com a assertiva de que a participagdo
ativa dos alunos é primordial para o desenvolvimento cognitivo.

Consideragoes finais

Diante do exposto, as maquetes sdo instrumentos metodoldgi-
cos essencialmente aplicaveis no processo de ensino e aprendizagem.
E notdrio, todavia, que tal método nio supre todas as deficiéncias que
as escolas possuem quanto ao ensino, porém, esse recurso metodold-
gico, pode contribuir para a materializagao dos conceitos que sao
apresentados e trabalhados em sala de aula pelo docente.

Objetivamos entao, por meio do projeto “I Exposi¢do de
Maquetes na Geografia” (I EXPOGEO), apresentar aos alunos do
Colégio Liceu Piauiense uma metodologia de ensino dinamica e, ao
mesmo tempo atraente, com o uso de maquetes, no ensino de
Geografia. Tornou-se necessario que o professor use tais recursos
didaticos inovadores para conceber uma aula construtiva e atraente,
que possibilite tornar a aprendizagem mais significativa e isso
requer do docente uma continua atualizagao.

Atividades como a apresentada nesta pesquisa, evidenciam
que recursos didaticos inovadores podem propiciar uma grande
importancia para a constru¢do e desenvolvimento do conheci-
mento dos alunos, auxiliando na compreensdo de assuntos consi-
derados de maior complexidade, sobretudo, para os conteidos de
Geografia Fisica. Entretanto, qualquer atividade realizada deve
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estar centrada no aluno, tendo o professor, sempre o cuidado de
expor os conteudos anteriormente ao inicio de cada pratica.
Concluimos, portanto, que as maquetes sdo instrumentos
didaticos que proporcionam aos alunos uma visao mais sistemati-
zada em relagdo aos contetidos da Geografia, pois ao produzir as
maquetes no ambiente escolar, os estudantes obtém um olhar mais
critico e reflexivo a respeito do conteudo, visto que ele precisa
entender de forma plena, todos os conceitos, para somente depois
exemplifica-los por intermédio das representacdes nas maquetes.
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AULA DE CAMPO E ELEMENTOS
DA PAISAGEM: ARTICULACAO ENTRE TEORIA
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Gustavo Geovane Martins da Silva
Emanuel Lindemberg Silva Albuquerque

curriculo de Geografia, em esséncia, considera relevante

a relagdo inerente entre sociedade-espaco, no sentido de

atender a realidade do discente, no processo de ensinar e
aprender. Entretanto, o que notamos é uma forte influéncia livresca
no método de ensino-aprendizagem no ambiente escolar, que apre-
senta e se baseia em exemplos distantes das vivéncias dos alunos,
tais como as representagdes locais.

No intuito de despertar o interesse cognitivo dos alunos, o
docente deve atuar na mediagao didatica, o que implica investir no
processo de reflexao sobre a contribui¢cao da Geografia na vida coti-
diana, sem perder de vista, sua importancia para uma analise cri-
tica da realidade social e natural, onde permeiam as vivéncias dos
alunos (CAVALCANTI, 2010).

Nesse sentido, a utilizagdo da aula de campo ou mesmo dos
espagos nao convencionais, externos a sala de aula, no ensino de
Geografia, surge como uma forma de o aluno materializar os conteu-
dos por meio da paisagem, favorecendo, deste modo, a um ensino
significativo e critico. Além das relagdes que ocorrem no espago geo-
grafico e no cotidiano dos discentes, esses fatores moldam a reali-
dade da aprendizagem, agregando a ele, valores e saberes educativos
que vao para além do contetido presente no livro didatico.
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O presente trabalho foi desenvolvido com o apoio do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
do Curso de Geografia, da Universidade Federal do Piaui (UFPI),
que trata da formacgdo e qualificagao de alunos de graduagdo em
licenciatura, a partir dos anos iniciais de sua trajetéria académica,
visando profissionais habilitados com experiéncia em praticas edu-
cacionais. Assim, foram elaboradas a¢des educativas sobre teoria e
pratica no Colégio Estadual Zacarias de Gdis (Liceu Piauiense), em
conjunto com uma turma do 1° Ano do Ensino Médio, tendo em
vista, os conteudos referentes a Cartografia e Climatologia, por
meio do conceito de Paisagem.

As discussdes sustentaram-se, sobretudo, no avango da abor-
dagem na aula de campo como estratégia metodolégica, tendo como
referéncia, a Praga do Liceu Piauiense, localizada no bairro Centro
do municipio de Teresina, estado do Piaui, como unidade de analise
dos componentes fisico-naturais, com uma visao integradora e arti-
culada pelo conceito de Paisagem. Esta interpretagdo favorece a
aprendizagem significativa apoiada pela teoria de Ausubel (2000),
que diz respeito ao entendimento daquilo que o aluno ja sabe, como
base para os contetidos durante o processo de ensino.

Alguns temas e conceitos trabalhados nas aulas poderao ser
visualizados ou compreendidos através da percepc¢do do aluno
sobre a paisagem, a exemplo da Cartografia, onde o aluno pode se
localizar, entender sobre fuso horario, coordenadas geograficas e
projecdes cartograficas. Na Climatologia, ele pode entender os tipos
de clima terrestre, clima urbano, circulagdo atmosférica, polui¢dao
atmosférica, ilhas de calor, a influéncia dos desmatamentos, entre
outros conceitos e elementos.

Neste contexto, temos como objetivo discutir a importéncia
da aula de campo articulada aos contetidos desenvolvidos em sala
de aula, mediante o conceito de Paisagem, haja vista, que por meio
da percepcio do aluno é possivel analisar os fendmenos e aconteci-
mentos presentes no ambiente geografico, além de auxiliar outros
estudos de mesma natureza.
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Ao partir do objetivo proposto, alguns questionamentos dire-
cionam os caminhos das discussoes deste artigo, pautando-se na
seguinte problematica: De que forma os contetidos de Cartografia e
Climatologia podem ser abordados no ensino de Geografia, numa
perspectiva critica e significativa, no intuito de emancipar o aluno
para a realizagdo de uma “leitura do mundo” ao seu redor?

Para tanto, a referida pesquisa teve como viés de analise e
reflexdo, as aulas expositivas dos conteudos referentes a Cartografia
e Climatologia, presentes no livro didatico de Geografia do 1° Ano
do Ensino Médio, a saber: “Geografia — contextos e redes”, de
Angela Corréa da Silva, Nelson Bacic Olic e Ruy Lozano (2016),
ministradas no Colégio Estadual Zacarias de Gois (Liceu Piauiense).

Fundamentagio tedrica

A Geografia é uma ciéncia que instiga o aluno a observar,
analisar, interpretar e pensar criticamente a realidade, visando
compreender de forma integrada a sua transforma¢ao no espago
geografico. Podemos dizer entdo que quase todos os contetidos pre-
vistos em torno do ambiente, seja ele fisico ou humano, podem ser
abordados pelo olhar da Geografia (PAIXAO, 2010).

No ensino de Geografia, os conteidos normalmente chegam
ao aluno através de uma imagem, uma gravura no livro didatico,
ou até mesmo, a uma simples referéncia textual. Todos esses ele-
mentos deixam o aluno livre para construir um imagindrio con-
forme a sua visdo e experiéncia de mundo. E é neste momento, que
a pratica da aula de campo, aparece como um recurso complemen-
tar no processo de constru¢ao do conhecimento (BRAGA et al.,
2017). Entretanto, Cavalcanti (2010, p. 1) destaca que:

Em razdo das indmeras dificuldades que enfren-
tam no trabalho, alguns professores, se sentem
inseguros e se fecham em uma atitude conserva-
dora: optam por manter os rituais rotineiros e
repetitivos da sala de aula, desistindo de experi-
mentar caminhos novos. Outros, pautam seu tra-
balho pelo desejo permanente de promover a
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aprendizagem significativa dos conteudos que
ensinam, envolvendo seus alunos e articulando
intencionalmente seus projetos profissionais a
projetos sociais mais amplos.

Por meio da metodologia de pesquisa (trabalho de campo) é
possivel analisar as transformagdes socioespaciais, diante daquela
area ou paisagem, bem como exercitar a atitude de observar, inves-
tigar, examinar e comprovar algo, na perspectiva de estabelecer o
elo entre o conhecimento teérico e o empirico (MONTEIRO;
SANTOS, 2015). E isso ¢ bastante explorado na metodologia de
ensino (aula de campo), pois ela contempla parte das mesmas eta-
pas da metodologia cientifica, ou seja, o aluno pode observar a pai-
sagem, identificar os fendmenos ou elementos presentes, examinar
amostras disponiveis, comparar um elemento a outro e, assim, vai
materializando a teoria sobre a realidade.

Dessa forma, reconhecendo suas peculiaridades, tanto no qua-
dro fisico, quanto no humano, considerando o espago geografico que
o aluno conhece, ou seja, seu bairro, sua cidade, este representa um
recorte interessante para analisarmos diversos temas, ja que o sujeito
em questdo vivencia diariamente estes espagos em seu cotidiano.

Além disso, um meio de alcancar o ensino aprendizagem para
além da forma tradicional é mesclando a teoria e a pratica, de forma
que ambas estejam constantemente inseridas no processo educacional.
Dessa maneira, a exemplo disso, temos a aula de campo como meio de
explorar diferentes conceitos da paisagem para uma leitura dos feno-
menos e acontecimentos, teoricamente apresentados em sala de aula,
por intermédio dos livros didaticos (CASTELLAR; VILHENA, 2010).

Portanto, muitos siao os estudos referentes a importancia da aula
de campo para a construgdo do conhecimento e do desenvolvimento
do raciocinio l6gico dos educandos. Cordeiro e Oliveira (2011) afir-
mam que as aulas de campo possibilitam ao aluno a evolugao de diver-
sas habilidades, tais como observar e analisar as paisagens,
estabelecendo de forma pratica, o estimulo a pesquisa, além de
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possibilitar ao estudante se aproximar do conteudo e do conhecimento
desenvolvido na escola, além do espaco em que esta habituado.

Oliveira e Assis (2009) explicam que a aula de campo, obje-
tiva compreender as diferenciagdes entre as paisagens dos livros
didaticos e as paisagens vivenciadas in loco, sendo que estas sao
movidas e vivificadas pela relagdo dos alunos com as configuragdes
6ticas, apreciadas sem recortes. Ou seja, sao vistas juntamente com
os movimentos das relacdes sociais, seus diferentes tipos de uso e
seu entorno, em uma combina¢do de objetos naturais e artificiais,
num verdadeiro conjunto de processos e objetos.

Desta forma, para que ocorra o ensino-aprendizagem de
maneira significativa e critica, por meio da teoria e da pratica, faz-
-se necessario que o aluno saiba que o que se apresenta na paisagem
sao aspectos da realidade, e que através de diferentes contetdos,
esses elementos e acontecimentos devem ser compreendidos com
base nos assuntos explanados em sala de aula, pois eles possuem o
intuito de suscitar discussdes acerca do processo de assimilagdo na
fase da aprendizagem significativa, no meio educacional. Ausubel
(2000) descreve esse processo da seguinte maneira:

[...] Os processos de assimilacdo na fase da apren-
dizagem significativa incluem: (1) ancoragem
seletiva do material de aprendizagem as ideias
relevantes existentes na estrutura cognitiva; (2)
interacdo entre as ideias acabadas de introduzir e
as ideias relevantes existentes (ancoradas), sendo
que o significado das primeiras surge como o pro-
duto desta interacéo; e (3) a ligagdo dos novos sig-
nificados emergentes com as ideias ancoradas
correspondentes no intervalo de memoria (reten-
¢d0). Como ¢é natural, estes novos significados
desempenham um papel no aumento de estabili-
dade, bem como no aumento da for¢a de dissocia-
bilidade associada, que resulta da ligagdo dos
mesmos as ideias ancoradas mais estaveis que
lhes correspondem. Como é 6bvio, as proprias
ideias ancoradas também se alteram de forma
variavel no processo interativo, quer com as novas
ideias de instru¢do, com as quais interagem, quer,
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mais tarde, com os novos significados emergentes
aos quais estdo ligadas no armazenamento de
memoria. Esta ligagdo e armazenamento das
ideias recentemente apreendidas com as ancora-
das e mais estaveis, também se pode considerar,
como é dbvio, parte do processo de reten¢do, uma
vez que a ligagdo esteja estabelecida (AUSUBEL,
2000, p. 8).

Ao relacionar a teoria de Ausubel (2000) com a tematica pro-
posta neste artigo, o processo de aprendizagem significativa no
aluno ocorreria quando a estrutura cognitiva dele, ja “carregada”
de conhecimentos prévios, significados e conhecimentos técnicos,
propostos ou nao pelo professor em sala de aula, seriam reforgados
mediante a aula de campo, na Praga do Liceu, constituindo-se,
assim, em um ambiente presente no cotidiano do aluno. Logo, o
que a estrutura cognitiva desse aluno acomodou durante a sua vida
e nas aulas tedricas em sala de aula seria “reavivada” quando o
mesmo entrasse em contato com o ambiente, ocorrendo, deste
modo, o processo de assimilagdo do contetido proposto, seguido de
uma acomodagdo desse saber, de forma significativa.

Cavalcanti (2010, p. 7) pontua que “ensinar Geografia é ensi-
nar, por meio de temas e conteudos (fatos, fendmenos, informa-
¢oes), um modo de pensar geograficamente/espacialmente o
mundo”, o que requer desenvolver, ao longo dos anos do ensino
basico, um pensamento conceitual. Portanto, o olhar geografico
tem sido estruturado por um conjunto de categorias, conceitos e
teorias sobre o espago e sobre a sua relagdo com a sociedade.

A respeito da Cartografia e da sua importancia para o ensino
de Geografia, além da sua relevancia para a sociedade, Silva et al.
(2016) comenta que ela ajuda o aluno a descrever e orientar-se no
espago, com o uso dos mapas, a partir das proje¢oes cartograficas e
coordenadas geograficas ou mesmo com relagao aos fusos horarios
das regies. E importante salientar que:

No processo de alfabetizagdo cartografica, a
Cartografia aparece nao apenas como técnica ou
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topico de contetido, mas como linguagem, com
cddigos, simbolos e signos. Essa linguagem pre-
cisa ser aprendida pelo aluno para que ele possa
se inserir no processo de comunicagdo represen-
tado pela Cartografia (uma ciéncia de transmis-
sdo grafica da informacéo espacial) e desenvolver
as habilidades fundamentais de leitor de mapas e
de mapeador da realidade. A indicag¢do ¢ iniciar-
-se (nos primeiros anos) com as nogdes cartogra-
ficas de drea, ponto e linha, escala e propor¢io,
legenda, visdao vertical e obliqua, imagem bidi-
mensional e tridimensional. Essas no¢des devem
fazer parte do contetido escolar, de modo inte-
grado a outros contetdos das Ciéncias Sociais, da
Matematica e das ciéncias. Os desenhos e os pri-
meiros “mapas” construidos podem ser assim
parte do processo de construcao das nogdes espa-
ciais e também informagdo imagética dos locais,
a partir da qual se podem construir conhecimen-
tos significativos (CAVALCANTTI, 2010, p. 9).

Assim, quando pensamos na paisagem como conceito para
entender os aspectos dos elementos do espago geografico em sua
forma mais estrutural, utilizamos uma das categorias de andlise da
Geografia, onde é possivel verificar dentro de diferentes conteudos
no ensino, formas de se apresentar e representar a realidade
(CASTELLAR; VILHENA, 2010).

No livro “Geografia — contextos e redes” de Angela Corréa da
Silva, Nelson Bacic Olic e Ruy Lozano de 2016, utilizado em sala de
aula, notamos que quando tratado, o conceito paisagem, acontece
através dos sentidos: visao, tato, olfato e paladar, que servem como
ponto de partida para entendermos a realidade de forma bastante
diversificada.

Corroboramos aqui, que a partir da paisagem como simbolo,
podem ser definidos os diferentes registros do homem e sua inten-
¢do por tras do que é apresentado em diferentes espagos
(MAXIMIANGO, 2004). Assim, usamos, durante as aulas de campo
o conceito de morfologia da paisagem, que integra uma leitura
conexa que utiliza diferentes linguagens de interpretagdo no curso
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da realiza¢do de uma abordagem pratica no ensino de Geografia
(CASTELLAR; VILHENA, 2010).

Logo, no intuito de instigar o aluno sobre a morfologia da
paisagem, levamos em considera¢ao, os elementos da Cartografia e
da Climatologia presentes no espago geografico, que se fazem enri-
quecedores, no processo de ensino-aprendizagem critico e signifi-
cativo do discente.

Metodologia

Este trabalho foi desenvolvido por alunos de graduagdo do
curso de Geografia da Universidade Federal do Piaui (UFPI), com
apoio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
(PIBID). Assim, foram elaboradas acdes educativas sobre teoria e
pratica no Colégio Estadual Zacarias de Gdis (Liceu Piauiense), em
conjunto com o professor da drea e com a turma do 1° Ano do
Ensino Médio, tendo em vista, os conteudos referentes a Cartografia
e Climatologia, fundamentados no conceito de Paisagem.

O estudo em epigrafe norteou-se pela pesquisa de natureza
qualitativa em educagdo, por envolver a andlise e reflexao das bases
tedricas e metodologicas da mobilizagao e construgdo de conceitos
sobre o ensino de Cartografia e Climatologia, com o intuito de pro-
porcionar uma aprendizagem critica e significativa com os discen-
tes do Ensino Médio.

Ao considerarmos as praticas cotidianas dos alunos, visando
a formacdo de conceitos escolares, buscamos a aprendizagem dos
conteudos geograficos articulados pela paisagem, que ¢ uma das
categorias de andlise geografica para a leitura dos componentes
fisico-naturais presentes na Cartografia e na Climatologia, con-
forme a sistematizagdo elaborada, a partir do recorte espacial da
praga do Liceu Piauiense (Figura 1).
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Figura 1 - Sistema conceitual de percep¢ao do ambiente a partir da

e

paisagem

Elaboragao: Aradjo (2020).

Dessa forma, foram selecionados como sujeitos da pesquisa,
os discentes do 1° Ano do Ensino Médio. No primeiro momento,
foi realizada a observagdo de quatro aulas sobre os contetudos de
Cartografia e Climatologia, na perspectiva de analisarmos e refle-
tirmos as praticas docentes e discentes no processo de ensino e
aprendizagem, almejando o planejamento das aulas e das pesquisas
referentes a construgdo de conceitos técnicos, presentes no con-
teudo das aulas supracitadas.

Foi utilizado como base de apoio, o livro did4tico de Angela
Corréa da Silva, Nelson Bacic Olic e Ruy Lozano (2016), intitulado
“Geografia — contextos e redes”, da primeira série do Ensino Médio,
considerando os contetudos pertinentes a Cartografia e Climatologia
que foram trabalhados, respectivamente, em sala de aula, a saber: I)
Importancia da Cartografia (mapas e cartas); Atributos do mapa
(titulo, escala e legenda); Coordenadas geograficas e fusos horarios;
Formas de representagdo cartografica e Projecoes cartograficas; II)
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Clima terrestre; Elementos do clima; Circulagao atmosférica; Tipos
de clima e Climogramas.

No segundo momento da atividade, foi realizada a aula de
campo na Praga do Liceu, na concepg¢ao de complementarmos as dis-
cussoes dos contetdos discutidos em sala de aula, considerando os
aspectos e elementos do espago geografico percebidos pelos alunos,
particularmente, quanto as tematicas de Cartografia e Climatologia.

Sobre a aula de campo, Borges e Alves (2020) explanam que
essa metodologia de ensino coloca o aluno em contato com suas
vivéncias cotidianas desde as interven¢des do docente em sala de
aula, o que proporciona a participagao ativa e torna a aprendizagem
significativa. Refor¢amos, entao, que a Geografia tem o papel fun-
damental de formar cidaddos conscientes no que concerne a sua
realidade politica, social, ambiental e econémica.

Em sintese, os procedimentos metodoldgicos foram subsidia-
dos pela pesquisa bibliografica e pelos métodos de natureza quali-
tativa, com caracteristicas descritivas. Diante do exposto, o presente
artigo estd estruturado na proposta de articular teoria e pratica, no
ensino de Geografia.

Resultados e discussiao

Quando ponderamos a respeito dos pressupostos apresenta-
dos por Cavalcanti (2010), a fun¢do do professor de Geografia
encontra-se para além da sala de aula em relacao ao ensino tradi-
cional, abordando, desta forma, novas metodologias para uma
melhor assimilagdo do contetido proposto, variando métodos, pro-
cedimentos e linguagens, no intuito de superar o formalismo e a
abordagem excessivamente tedrica.

A utilizagdo do espago geografico nas proximidades da uni-
dade escolar, que compde o cotidiano do aluno, deve ser estudada e
compreendida pela construgao de uma visao geografica do espago,
sendo que o professor é peca fundamental neste processo, ao expor
novas metodologias, que visam uma melhor assimila¢io e
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complementa¢do dos conteudos trabalhados em sala de aula, a
exemplo, a tematica cartografica e climatica.

Durante todo o processo desenvolvido com os alunos da pri-
meira série do Ensino Médio do colégio Liceu Piauiense, observamos
que os discentes tiveram um rendimento significativo na compreen-
sao dos contetudos, pois a partir da juncao entre teoria e pratica, foi
possivel a eles, constatarem a paisagem urbana que os circunda,
identificando suas transformacgoes, sua dindmica e as percep¢des
como parte, e também como produtores deste espago, contribuindo,
assim, para sua formacdo integrativa enquanto cidadaos.

E importante salientar que antes de efetivar a parte prética, a
base tedrica é fundamental para que se construa um raciocinio e
um pensamento prévio da realidade. Nas quatros aulas ministradas
pelo docente da turma, duas foram sobre a Climatologia, onde
foram apresentados temas variados, como: clima terrestre, clima
urbano, circulagdo atmosférica, climogramas, polui¢do atmosfé-
rica, ilhas de calor, elementos do clima, queimadas, desmatamentos
e tipos de clima.

Nas duas aulas restantes foram ministrados os contetdos
referentes a Cartografia, a saber: a importancia da Cartografia,
coordenadas geograficas, proje¢des cartograficas, formas de repre-
sentagdo cartografica, atributos do mapa e orientagao, partindo do
principio da base conceitual de analise geografica da paisagem e
dos sentidos (da visualizagdo e tato sobre manipulagdo de mapas ou
atlas digitais ou do livro didatico, simbdlico - decodificagao da lin-
guagem cartografica, seja em coordenadas, fusos, ou figuras - e
morfolégico - as formas de um plano real, ou seja, que esta pre-
sente fisicamente em uma area).

Nas Figuras 2 e 3, é possivel observarmos as aulas tedricas
realizadas no ambiente formal no Colégio Estadual Zacarias de
Gois (Liceu Piauiense), tendo como base, os assuntos presentes no
livro didatico de Geografia.

252



Figura 2 - Fotografia da aula sobre Climatologia

Fonte: Aratjo (2019).

Figura 3 - Fotografia da aula sobre Cartografia

Fonte: Aradjo (2019).
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Com relagao ao aporte tedrico, foram dados maiores enfoques
aos assuntos a serem complementados no curso da aula de campo na
praga do Liceu Piauiense, considerando os conteudos ministrados
em sala, a saber: tipos de mapa, a importancia da Cartografia, orien-
tacdo, elementos do clima, microclima, ilhas de calor, clima terrestre,
clima urbano, polui¢do atmosférica, e problemas ambientais relacio-
nados ao clima, como as queimadas e desmatamento. Os assuntos
foram cuidadosamente explanados de forma a interagir com o con-
ceito de Paisagem, a fim de proporcionar aos alunos, uma base ted-
rica e conceitual, além de relevante e significativa.

Posteriormente a aula tedrica de cunho mais técnico, consoli-
damos a aula de campo na praga do Liceu Piauiense. A Figura 4,
retrata a praga e suas caracteristicas paisagisticas, na qual foi possivel
propor para os alunos, a identificagdo de alguns elementos presentes
e analisados pela Cartografia e Climatologia. Na Figura 5, temos a
fachada do Colégio Estadual Zacarias de Gois (Liceu Piauiense).

Figura 4 - Fotografia da praca do Liceu Piauiense, municipio de
Teresina, estado do Piaui

Fonte: Silva (2020).
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Figura 5 - Fotografia da fachada do Liceu Piauiense, municipio de
Teresina, estado do Piaui

ARy

"LICEU PIALIENSE

Fonte: Silva (2020).

A respeito do clima terrestre, Silva et al. (2016) descreve
alguns fatores que podem influencia-lo, como os movimentos de
rotagdo e translacao da Terra, que provocam a alternancia da radia-
¢do solar, tanto durante o dia, quanto durante as estagdes do ano,
gerando alteragdes na temperatura atmosférica. Além deles, outros
fatores podem sugestionar o clima, como a: latitude, umidade
advinda dos oceanos e relevo, que também sao fundamentais para
a sua definicdo em uma localidade. Assim, para as defini¢oes sobre
clima, foi necessario proceder as discussdes acerca da diferen¢a
entre os conceitos de clima e de tempo atmosférico.

Neste contexto, mereceu destaque, a umidade e a pressdo
atmosférica. A primeira se refere a quantidade de vapor de agua
presente na atmosfera, responsavel pelos padroes pluviométricos de
uma dada localidade. Sua influéncia climatica é muito significativa,
pois a umidade também funciona como reguladora da temperatura
atmosférica, e afeta as condigdes térmicas dos locais. A segunda
corresponde a pressio exercida pela atmosfera na superficie
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terrestre. E valido ressaltar que os livros didaticos devem trazer
exemplos que possam ser compreendidos de forma mais efetiva
pelos discentes, por isso, a necessidade de instigar o alunado quanto
aos acontecimentos presentes em seu cotidiano.

A partir deste olhar e, tendo em vista, a morfologia da paisa-
gem, representada pela praga do Liceu Piauiense e o seu entorno, os
alunos puderam identificar logo de inicio o que de fato sdo os aspec-
tos fisico-naturais, como por exemplo: a vegetagdo, o relevo ou
mesmo os impactos ambientais, como a polui¢do sonora, a imper-
meabilizacao do solo, a queima de combustivel, dentre outros. A
Figura 6, retrata os momentos vivenciados na aula pratica.

Figura 6 - Fotografia da aula de campo na praga do Liceu Piauiense,
localizada em Teresina (PI)

Fonte: Aratjo (2019).

Ao ter como base os conceitos de Climatologia constantes no
livro didatico, questionamos aos alunos: Como a vegetagao daquele
local (a praga do Liceu) pode atuar como influenciadora do micro-
clima em grande ou pequena escala, seja relacionada a temperatura
(podendo relacionar ao conceito de albedo) do ambiente, até ao pro-
cesso de absor¢ao do gas carbonico pelas arvores presentes na praga?
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Outro fator importante direcionado aos discentes foi como rela-
cionar os conteudos de Climatologia com a paisagem artificial, repre-
sentados pelo meio urbano, que circundaa praga, dotada de construgoes
e fluxos constantes de automoveis. Os alunos puderam compreender
que as construgdes que cercam aquela paisagem podem influenciar
direta e indiretamente no microclima da paisagem.

Com uma abordagem multiescalar, aproveitamos as discus-
soes sobre a morfologia da paisagem na praga, para instigar o
conhecimento a respeito dos elementos presentes naquela paisagem
com os problemas ambientais influenciados pelas alteragdes clima-
ticas, vigentes em escala local e global. Muitos deles citaram, como
exemplo, as ilhas de calor ocasionadas pelo elevado grau de urbani-
zagao das cidades, polui¢do do ar, o aquecimento global, o efeito
estufa, o desmatamento, queimadas e os alagamentos, que todo ano
assolam Teresina e outras cidades brasileiras.

Assim, dentro de cada sentido e perspectiva, captamos tais ele-
mentos da paisagem, além estimular a criatividade e a aprendizagem
critica e significativa do aluno, fatores muito relevantes nesse processo.
Ao levarmos em consideragao a paisagem simbolica, é importante des-
tacar o espago com suas formas de sistemas de objetos e de agdes
(SANTOS, 2002), no que diz respeito aos contextos em que a realidade
vivida foi desenvolvida, desde um prédio moderno ou histdrico, como
o sistema rodovidrio, as pragas, pontes de transito, os objetos propria-
mente ditos, entre muitos outros elementos do espago geografico.

Em virtude da morfologia da paisagem representada pela
pracga do Liceu Piauiense e a sua relagdo com a Cartografia e o con-
teudo de orientagdo, foi delineado para que os alunos escolhessem
um ponto, que serviria como norte. Os alunos entdo decidiram que
a unidade escolar Zacarias de Gois, que se encontra no entorno da
praga, serviria de ponto de referéncia. Com isso, foi feita uma dina-
mica onde os alunos identificariam a posi¢do geografica de outros
elementos daquela paisagem, levando em conta, a referéncia esco-
lhida. Foi uma dindmica simples e rapida, mas que sanou muitas
davidas quanto aos conceitos basicos de orienta¢do no dia a dia.
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Sobre a importancia da Cartografia, a grande maioria dos
alunos, a reduz apenas aos mapas, sem compreenderem, portanto,
suas outras importantes aplicagdes no cotidiano. Assim, com o
desenvolvimento técnico-cientifico os mapas aumentaram seu grau
de precisao, permitindo melhorias, por exemplo, na pesquisa de
recursos naturais, do controle do espaco, na obtenc¢do de dados
sobre as queimadas, desmatamentos, rotas de circulacao de merca-
dorias, sensoriamento remoto, sendo este dltimo, o principal res-
ponsavel pela difusao de produtos cartograficos em todo mundo na
contemporaneidade, entre outros.

Neste contexto, foi mencionado o uso do Google Earth, cuja
fungao é apresentar um modelo tridimensional do globo terrestre,
permitindo, deste modo, adicionar ferramentas que possibilitam
tarefas bastante interessantes, como a medi¢do mais precisa de areas
e construgdes 3D, impressao de imagens em alta resolucao, visualiza-
¢ao de camadas com mais dados (informagdes demograficas e sobre
transito, sobrepostas, por exemplo), planejamento detalhado de rotas
e gravacoes de videos em resolugdo HD, dentre outros.

Outra ferramenta citada foi o GPS (Global Positioning System),
utilizado para localizar pontos com base em informagdes forneci-
das por satélites, estabelecendo coordenadas de localizagdo de um
ponto. No que lhe concerne, foi acrescentado aos discentes que
todas essas informagoes podem ser organizadas em um mapa para
facilitar o entendimento de diversos assuntos.

Em sintese, buscamos, a partir da articulagdo entre teoria e
pratica, uma aprendizagem satisfatéria, onde o aluno evidencia o
conhecimento prévio adquirido ao novo, através do olhar integrado
da paisagem (sentido simbdlico e morfologico), correlacionando os
elementos do espago geografico com base em uma abordagem aces-
sivel e didatica, tendo a aula de campo e os elementos da paisagem
como viés de analise e reflexao.
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Consideracgoes finais

Diante das analises realizadas, percebemos que a aula de
campo no ensino de Geografia se torna indispenséavel para o desen-
volvimento do processo de aprendizagem do aluno, quando elabo-
rado em conjunto com a teoria, ou seja, ¢ imprescindivel o equilibrio
entre a teoria e a prdtica para que se materializem conceitos, ele-
mentos e acontecimentos da realidade.

Por meio de um bom planejamento foi possivel desenvolver
esta atividade, mesmo considerando as limitagoes estabelecidas,
como a falta de transporte ou recursos financeiros. Escolhemos,
por essa razdo, a praga do Liceu Piauiense pela facilidade de acesso,
e por ficar em frente a escola, pois nela poderiamos certamente
desenvolver inimeras tematicas dentro da Geografia.

Ao ter por base os pressupostos analisados, evidenciamos que
o ensino de Geografia esta intrinsecamente relacionado com o
espago geografico, ja que este é uma resposta das agdes que ocor-
rem na sociedade. Nesse sentido, as aulas de campo possibilitaram
ao aluno o desenvolvimento de diversas habilidades, dentre elas, o
senso critico e reflexivo, além de aproximar o estudante ao con-
teudo e ao conhecimento desenvolvido na escola, juntamente com
0 espago que o mesmo esta habituado.

Assim, constatamos familiaridade dos contetidos cartografi-
cos e climaticos presentes na disciplina de Geografia no momento
da aula pratica, por conta das experiéncias vivenciadas pelos dis-
centes, as quais foram desenvolvidas ao longo do processo forma-
tivo, desde a vegetacao daquele local e de como ela pode atuar como
influenciadora no microclima em grande ou pequena escala, seja
relacionada a temperatura (podendo se associar ao conceito de
albedo) do ambiente, até ao processo de absor¢ao do gas carbonico
pelas arvores presentes na praga.

Também, foram suscitadas discussdes sobre paisagem artificial,
representada pelo meio urbano que circunda a praga, dotada de cons-
trucdes e fluxos constantes de automoveis. Os alunos puderam
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compreender que as construgdes que rodeiam aquela paisagem podem
influenciar direta e indiretamente o seu microclima.

A respeito dos assuntos de Cartografia, citamos as discussoes
sobre o uso de aplicativos como Google Earth e GPS na validagao de
recursos naturais, do controle do espago, na obtencao de dados
aéreos sobre as queimadas, desmatamentos, rotas de circulacdo de
mercadorias e sensoriamento remoto.

Assim, dentro de cada perspectiva captamos tais elementos
da paisagem, além de termos estimulado a criatividade e a aprendi-
zagem critica e significativa do aluno. Nao obstante, um dos gran-
des desafios da disciplina de Geografia é fazer com que os alunos se
dediquem e aprendam de forma prazerosa, tendo em vista, que
durante a aula de campo notamos grande interesse por parte deles
perante os conteudos de Climatologia e Cartografia.

Portanto, concluimos que o uso de espagos ndo convencio-
nais na disciplina de Geografia é de fundamental importancia, pois
através deles, é possivel identificar na pratica o que é estudado em
sala de aula, haja vista que é nos espagos cotidianos dos alunos
onde temos uma das melhores formas de percep¢ao das diversas
intera¢des que permeiam o homem e o ambiente.
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ste livro é constituido por 15 trabalhos que apresentam as

experiéncias de alunos da graduacido supervisionados pelos

professores de Geografia das escolas publicas estaduais e da
UFPI que participaram do PIBID e da RP em Teresina, no periodo de
20182 2020. Trata-se de uma contribui¢do para o ensino de Geografia
e, consequentemente, para uma sociedade mais cidada.

A profissdo docente configura-se como uma pratica social
pluridimensional evidenciada por componentes comunicativos,
psicoldgicos, afetivos, éticos, estéticos, politicos, antropologicos,
deontologicos e préticos. Trata-se de uma praxis criadora e situada
que, ao se materializar na agdo eminentemente reflexiva, deliberativa
e pedagdgica do professor aproxima o trabalho docente de um oficio
intelectual, cuja natureza estd concentrada na razdo pratica em sala de
aula (FRANCA-CARVALHO; CAVALCANTTI, 2019, p.417-418).

Ser professor exige uma formagao critico-reflexiva, pautada nas
experiéncias vivenciadas e compartilhadas. Ou seja, é evidente que
essa formagdo necessita de saberes que se articulem, a fim de
possibilitar as transformagdes necessarias para as praticas reflexivas e
para as novas formas de organizar o espago de ensinar e aprender
(FRANCA-CARVALHO; CAVALCANTI, 2019, p. 432-433).

Os trabalhos organizados pela professora Dra. Mugiany
Oliveira Brito Portela e pelo professor Dr. Lindemberg Silva
Albuquerque refletem a realidade que os alunos dos cursos de
licenciatura vivenciam ao participar do cotidiano escolar, também
como lidaram com os desafios e criaram estratégias para mediar
conhecimentos geograficos.

Prof. Dra. Antonia Dalva Franc¢a Carvalho
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