Ministério da Educacdo -
Universidade Federal do Piaui
Gabinete da Reitoria

RESOLUGAO CEPEX/UFPI N2 879, DE 15 DE AGOSTO DE 2025

Aprova o Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Artes e Mediagdo Cultural, a ser
ofertado pelo Campus Universitario Ministro
Petrénio Portella, da Universidade Federal do Piaui,
no ambito do Programa Institucional de Fomento e
Indugdo da Inovagdo da Formagdo Inicial e
Continuada de Professores com Enfase na Educacio
Integral — PRILEL.

A REITORA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAU[ — UFPI e PRESIDENTE DO CONSELHO DE
ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO — CEPEX, no uso da atribuicdo ad referendum que Ihe confere o art. 15,
caput, inciso XX, do Regimento Geral da UFPI, e de acordo com o que consta do processo n2
23111.041606/2025-43 da UFPI;

RESOLVE:

Art. 12 Fica aprovado o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Artes e Mediacdo
Cultural, a ser ofertado pelo Campus Universitario Ministro Petrénio Portella— CMPP/UFPI, no Ambito do
Programa Institucional de Fomento e Indugdo da Inovagdo da Formacdo Inicial e Continuada de
Professores com Enfase na Educagdo Integral — PRILEI, conforme Projeto Pedagdgico do Curso anexo.

Art. 22 Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacdo.

Teresina, 15 de agosto de 2025

Universidade Federal do Piaui
Campus Universitario “Ministro Petrénio Portella” CEP 64049-550 — Teresina — Piaui — Brasil
Site: www.ufpi.br — E-mail: reitoria@ufpi.edu.br
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1INFORMAGOES GERAIS DO CURSO

e DENOMINAGAO DO CURSO: Licenciatura em Artes e Mediacgdo Cultura -
LIAMC

e MODALIDADE: Presencial com base na Pedagogia da Alternancia. Ou seja, esta
organizado em tempos e espacos diferentes e complementares: parte do curso é
desenvolvida presencialmente em periodos intensivos de formagdo presencial na
Universidade (Tempo Universidade — TU) e parte presencialmente em periodos
intensivos de formacao presencial no territério onde vive o aluno (Tempo
Comunidade — TC).Ambos os tempos interagem por meio de projetos de
intervengdes na realidade social e educacional do discente, a partir das atividades
desenvolvidas na Universidade e com o acompanhamento dos docentes do curso,
em forma de pesquisa-agao.

e OBJETIVO: Formar docentes para atuar nas séries finais do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio na area de Artes e Mediacao Cultural, oferecendo uma formagao
geral humanistica, cientifica, ética e artistica, utilizando estratégia metodoldgica de
base interdisciplinar.

e PROFISSIONAL FORMADO: Licenciado(a) em Artes e Mediagao Cultural

e PUBLICO-ALVO: alunos com bom desempenho no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), sob o compromisso de realizarem 1 (um) ano de
residéncia docente na rede publica de ensino com recebimento de bolsa, e
para os professores do Ensino Fundamental (séries finais, do Ensino Médio
e da Educacéao de Jovens e Adultos, sem qualificacdo adequada, priorizando
0S que Nndo possuem curso superior;

e FORMA DE INGRESSO: ENEM e selecdo em Edital especifico do
PRILEI/PREG/UFPI.

e FORMA DE SELEGAO DOS PROFESSORES. para ministrar as disciplinas de
cada periodo serdo selecionados professores por meio de edital especifico no
ambito do PRILEI, cujos critérios incidirao sobre a formacgao (titulagéo), qualificacéo
e experiéncia académica e profissional dos candidatos, priorizando os servidores
efetivos da instituicido proponente com atuagao na graduacgao e pds-graduagao, em
projetos de pesquisa e extensdo. Nao sendo preenchidas as demandas do periodo
abrem-se vagas para candidatos externos, seguindo os mesmos critérios de
selecao.

e REGIME ACADEMICO: Crédito.

e CARGA HORARIA: 3.335 horas aula e horas relégio uma vez que na UFPI a hora
aula é de 60 minutos, conforme Resolugado CEPEX/UFPI 177/12.

e DURAGCAO DO CURSO: 8 semestres (04 anos), conforme o Edital n° 03/2025-
SEB/MEC do PRILEI.

e TURNOS DO CURSO: O Curso ¢ integral pois esta organizado de acordo com a
modalidade da Pedagogia da Alternancia.

e VAGAS: 40 vagas.



SINTESE DA MATRIZ CURRICULAR

COMPONENTES CURRICULARES

Carga horaria (h)

Disciplinas Obrigatoérias 2.160
Disciplinas Optativas 120
Trabalho de Conclusao de Curso 105
Atividades Complementares 200
Estagio Supervisionado Obrigatério 405
Atividades Curriculares de Extensao 345
TOTAL 3.335




2 INTRODUGAO

Em consonancia com o Edital MEC/SEB n° 03, de 18 de julho de 2025, que se
caracterizou pela Chamada Publica para selecdo de propostas de Instituicbes de
Ensino Superior (IES), voltadas a formagéo inicial de professores, visando a oferta de
até 2.880 (duas mil, oitocentas e oitenta) vagas em cursos de Licenciaturas, na
modalidade presencial, no ambito do Programa Institucional de Fomento e Inducao
da Inovacao da Formacgao Inicial e Continuada de Professores com énfase na
Educacao Integral (Prilei), a Universidade Federal do Piaui (UFPI), mais
especificamente, o Campus Ministro Petrénio Portela apresenta o Projeto Pedagdgico
para o Curso de Licenciatura em Artes e Mediacao Cultural, que se destina a formagao
inicial e valorizagao social de professores com énfase na Educagéao Integral observando
os contextos socioculturais diversificados.

Neste projeto, expde-se o contexto, as justificativas e as diretrizes curriculares
organizativas para o desenvolvimento do Curso, em atendimento as demandas das
politicas publicas para a valorizagdo social da profissdo docente, assegurando a
equidade de oportunidades, reduzindo as desigualdades regionais e diminuindo a
caréncia de professores da Educacéao Basica, por meio do regime de colaboracgao entre
a UFPI, a Universidade Estadual do Piaui (UESPI), a Universidade Catodlica de
Pernambuco (UNICAP), as secretarias estaduais e municipais de educagéo.

Assim, a Universidade Federal do Piaui, buscando realizar sua missdo de
promover a educagado superior de qualidade, com vista a formacdo de sujeitos
comprometidos com a ética e capacitados para atuarem em prol do desenvolvimento
regional, nacional e internacional, vem colaborar com a formag¢ao de professores de
Ciéncias da Natureza, com base na Pedagogia da Alternancia, para a docéncia nos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

A viabilizagao de formacgao superior especifica para professores em exercicio na
rede publica estadual e/ou municipal e de alunos que concluiram o Ensino Médio e
tiveram bom desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), tem como
pretensdo promover a expansao da oferta da Educagao Basica na Regiao entre Rios
do Piaui, local em que ha caréncia de professores qualificados para o ensino da Arte
com énfase na Educacao Integral; além do auxilio a superacdo das desvantagens
educacionais, observando os principios de igualdade, equidade e gratuidade quanto as

condi¢des de acesso..
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A disciplina Educacgao Artistica foi instaurada como disciplina obrigatoria nos
curriculos de 1° e 2° graus através da lei 5692/71. Desde entéo, foram criados cursos
de Licenciatura em Educacado Artistica com habilitagbes em Artes Cénicas, Artes
Plasticas, Desenho e Musica, dentre os quais o curso de Educacao Artistica da UFPI,
criado em 1977, através da Resolucdo n°. 01/77 CCE/UFPI, CONSUN. Todavia,
considerando o papel do professor de Arte na sociedade, ao longo dos anos, exigiram
mudangas e reformas na estrutura dos curriculos destes cursos.

Na maioria dos Estados Brasileiros, a Licenciatura em Arte Visuais, Musica,
Teatro e Dancga tem ja décadas de implantacao. Além das escolas, a qualificagdo neste
campo tem importancia para toda a industria da cultura local e regional. A LDB 9394/96
institui o ensino de Arte e a inclui na “estrutura curricular como area, com conteudos
préprios ligados a cultura artistica e ndo apenas como atividade” (PCNs, vol. 6, p. 30).
A Lei 13.278/2016, inclui as Artes Visuais, a Danga, a Musica e o Teatro nos curriculos
dos diversos niveis da Educagao Basica. A nova lei altera a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB — Lei 9.394/1996) estabelecendo prazo de cinco anos
para que os sistemas de ensino promovam a formacgao de professores para implantar
esses componentes curriculares no Ensino Infantil, Fundamental e Médio.

Este documento apresenta o Projeto Politico Pedagogico para implantacéo da
Licenciatura em Artes e Mediagcdo Cultural. A area Arte, conforme explicitado
anteriormente, abrange 4 linguagens: a Danga, o Teatro, as Artes Visuais e a Musica,
a mesma BNCC acrescenta o eixo tematico Artes integradas, mas também é necessario
considerar a Performance, o Circo e o Cinema; é importante considerar as orientagcoes
das novas Diretrizes Curriculares estabelecidas pelo Ministério da Educacédo (Lei
13.278 de maio de 2016), sobre a formagao especifica quando se trata das licenciaturas
regulares, dada a complexidade de cada area.

Por ocasiao do Edital PRILEI/2025, aqui apresenta-se proposta de Licenciatura
Interdisciplinar observando o documento Referenciais Orientadores para as
Licenciaturas Interdisciplinares (R.O.Lls.), elaborado por um Grupo de Trabalho
constituido pela SESU/MEC e publicado em agosto de 2014, as Lls sdo assim

descritas:

[...] cursos de graduacdo que habilitam professores para atuar na
Educagdo Basica e que se organizam curricularmente de modo a
favorecer a construcdo de percursos de formagao docente nas areas do
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conhecimento, caracterizados por um permanente dialogo entre essas
areas. Segundo o documento, a organizacao curricular por disciplinas
teria surgido ndo da pesquisa, mas da didatica, ao operar “modos de
apropriacao da realidade, cada vez mais profunda e complexa.

O contexto histérico, social, politico, econébmico, nos diferentes setores da
organizacdo das sociedades contemporaneas, os temas e problemas a serem
enfrentados, considerando a complexidade, exigem uma abordagem sistémica, uma
religacdo dos saberes (MORIN, 2021) ao tempo que € necessaria, uma ecologia
epistémica ou ecologia dos saberes (SANTOS, 2008). Buscou-se, entdo, formas de
expandir e criar conexdes na constru¢gdo do conhecimento escolar, o que exige a
formagao de professores também mais ampliada, articulando areas do conhecimento
que traduzir a interdisciplinaridade, também a necessidade de atender aos temas
urgentes que mobilizam a educagédo, as ciéncias e toda a sociedade, a exemplo dos
temas da transversalidade: a ética, a ecologia [urgéncias climaticas], a diversidade
cultural, a equidade, portanto o tema da multiculturalidade, também a necessidade de
esforgos conjuntos para cumprir as metas das Agendas Globais, explicitados nos ODS,
entre outros programas: Cidades Educadoras e Cidades Criativas. Desse modo, a
formagao docente precisa estar pautada no dialogo pluri-epistémico e integrador entre
campos convergentes do saber, objetivando-se em propostas de Cursos
interdisciplinares.

Esta proposta vem apresentar uma oportunidade de formacgao inovadora para a
Educacdo Basica, e uma alternativa para superar a auséncia de profissionais
habilitados para o ensinar e aprender de forma interdisciplinar a Arte na escola. O
licenciado em Artes Visuais e o licenciado em Musica estdo habilitados para atuarem
desde o Ensino Fundamental (séries finais) até o Ensino Médio.

Neste sentido, da organizagao de um curriculo inovador, é importante recordar
que consta entre os principios da Resolucdo CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024: “XI|
- a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte,
o saber e o pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas”.

Além desta inadequacao do professor-artista, atualmente com a ampliacdo dos
espacgos de cultura, com as novas concep¢des dos museus, € mesmo, as novas
concepcodes do acontecimento artistico, com as relacdes entre escolas e os espagos
de cultura, sugeridos pelo Novo Ensino Médio, também nas politicas destes espacos

de fazerem a arte e a cultura acessivel a publicos de diferentes idades, é necessaria a
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formacdo de artistas ou de professores-artistas, arte-educadores, com saberes
pedagogicas de maneira que estejam habilitados a fazer as mediagdes culturais com
alunos/as criangas e adolescentes bem como com alunos/as jovens e adultos, seus
familiares e comunidade escolar em geral.

Entdo, a Licenciatura em Artes e Mediac¢ao Cultural vem para superar a auséncia
de profissionais para atuarem com seguranga e competéncia com as artes desde o
Ensino Fundamental, oferecendo as condigbes para que os profissionais das Artes, da
Pedagogia e de areas convergentes, complementem a formagao primeira. O arte-
educador com formacéo inicial em Artes Visuais ou em Musica - 0s cursos existentes
na UFPI - poderao ampliar seu repertério com saberes das outras linguagens artisticas,
e por outro lado, o pedagogo podera ampliar seu conhecimento das pedagogias das 4
linguagens artisticas, o que o tornara melhor capacitado para conduzir processos de
ensino e aprendizagem com as linguagens artisticas e a mediagao cultural no ambiente
escolar e em espacos culturais.

Outro objetivo desta proposta é suprir as escolas e espagos culturais com
profissionais cuja formacéo os habilite a articular e mobilizar os conhecimentos
artisticos e pedagogicos, cujo perfil sera constituido com as habilidades e competéncias
de um educador, mas também mediador cultural, para atuar na escola, também em
espacos de educagao nao-formal: espacos de cultura, museus, galerias de arte etc.

Sabe-se da importancia das artes na formag¢ao humana, e esta demonstrado que
na educacgao escolar, sdo imprescindiveis para o desenvolvimento pleno de todas as
dimensées e potenciais na constituicdo da crianca. E inconcebivel uma educacdo de
qualidade sem a presencga das artes, contribuindo com seus aspectos ludicos, com seus
jogos e brincadeiras. Nos documentos oficiais para este publico, como o Estatuto da
Criancga e do Adolescente, consta que é dever do Estado garantir o direito da crianga a
ter acesso as artes, as culturas e ao lazer.

Além das justificativas anteriores, a proposta de criacdo deste curso também
vem colaborar para sanar uma auséncia ainda comum nas escolas do Piaui, pois, ainda
nao sao ofertadas Licenciaturas para o Teatro e a Danca, em nivel superior de ensino.

A Licenciatura em Artes e Mediagao Cultural, além das pedagogias em Artes
Visuais e Musica, cursos existentes na UFPI e com consolidada eficiéncia para a
formagao de professores na area Arte, este curso que ora propomos, também ofertara
como componentes curriculares a pedagogia do teatro e a pedagogia da danca.

Pedagogias que sistematizadas e articuladas com fundamentos tedricos e as
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experiéncias praticas, em forma de Ilaboratorios, ateliés, oficinas, seminarios,
residéncias artistico-pedagdgicas, constituirdo o itinerario formativo do estudante, de
maneira que o licenciado tenha conhecimento das pedagogias das 4 linguagens
artisticas da Arte.

A LI em Artes e Mediacdo Cultural € um passo para a implantacdo das
licenciaturas faltantes (Teatro e Danga) para suprirem suas auséncias nos anos finais
do ensino fundamental e no Ensino Médio, que, sugere-se, possam ser implantadas em
ocasido oportuna, e os estudantes conhecerem com maior profundidade a grandeza
destas areas. Almeja-se que as mesmas possam contribuir para a plena formagéao
humana, realizando as seis dimensdes no ensino de Arte [Criagdo, Critica, Estesia,
Expressao, Fruicao e Reflexdo] conforme propée a BNCC, o que somente é possivel
concretizar se estiver presente no transcorrer dos anos da Educag¢ao Basica, e alcangar
a qualidade de uma Educacéo Integral.

O curriculo do curso tem como referéncia a legislagdo anteriormente citada,
considera a Resolugao CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacdo Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagdgica para graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura). Bem
como a LDB 9394/96, visando a Formacao de Professores da Educagao Basica, em
nivel Superior, curso de licenciatura, de graduagao plena; esta subsidiado pelo Plano
Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024) instituido pela Lei n° 13.005/2014, pela
Resolugado CEPEX/UFPI n° 177/2012, que estabelece as normas gerais de
funcionamento da UFPI, pela Resolugdo CEPEX/UFPI n° 220/2016, que define as
diretrizes curriculares para formagao em nivel superior de profissionais para Educacgao
Basica, pela Lei n® 11.788, de 25/09/2008, que dispde sobre o Estagio Supervisionado
1; Resolugdo CEPEX/UFPI n° 22/09, que dispde sobre o Estagio Obrigatério no ambito
da UFPI; pela Lei n° 13. 415/2017, que altera as Leis n° 9.394 e n° 11. 494/2007,
também em consonéancia com o PDI 2020-2024; e Resolugao CEPEX/UFPI n° 26/09,
que regulamenta o Estagio nao Obrigatério na UFPI.

A Licenciatura em Artes e Mediagao Cultural que se apresenta também atende
a Resolugdo CNE/CES no 3/07, que dispde sobre o conceito hora-aula; a Resolugao
CNE/CES no. 1/2009, que aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais e da outras

providéncias; e a Deliberagao CEE 111/2012 alterada pela Deliberagao 154/2017, por
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meio do Parecer CEE no 590/2017 e Portaria CEE-GP no 681/17, apresentando o
Curso com carga horaria total de 3.315 horas.

Assim, considerando o artigo 53, item Il, da LDB, que atribui as universidades,
no exercicio de sua autonomia, “fixar os curriculos dos seus cursos e programas,
observadas as diretrizes gerais pertinentes”; e as premissas estabelecidas pela
Secretaria de Ensino Superior (SESu), que orienta para a construgao de curriculos que
atendam especificidades regionais, vocacgdes especificas de cursos e mercados de
trabalho diversificados, apresentamos o Projeto de criagdo e implantacdo da
Licenciatura em Artes e Mediagao Cultural.

A relagao universidade, cultura e sociedade esta pautada na nossa missao
institucional quando se busca compreender a realidade a partir do perfil discente e seu
entorno, oferecendo mecanismos mais eficientes para a formagado de um profissional
com mais consciéncia, maior autonomia e comprometido com uma educacio
transformadora. Citamos a missao institucional, exposta no PDI, como referéncia de um

sistema que inspira e conduz este Projeto:

Propiciar a elaboracgao, sistematizacao e socializagdo do conhecimento
filosofico, cientifico, artistico e tecnologico adequado ao saber
contemporaneo e a realidade social, formando recursos que contribuam
para o desenvolvimento econdmico, politico, social e cultural local,
regional e nacional (PDI-220/2024).

A Universidade em sua missao mantém o compromisso com a formacgao de
qualidade, e com a imprescindivel responsabilidade social. As constantes modificagcoes
propostas pelo SINAES, criado pela Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, também
contribui para as proposi¢cdes que ora nos ocuparemos, principalmente no que compete
a busca de estreitamento entre o espaco de responsabilidade social da IES, da
comunicacdo com a sociedade, o planejamento de avaliagdo, as politicas de
atendimento ao estudante e, como norteador e regulador de cada passo, a relagéao
Misséo e PDI quando da aplicagao das politicas que viabilizem o ensino, a pesquisa, a
pos-graduacgao e a extensdo em nossa realidade académica.

A adequacéao de todas essas dimensdes supracitadas nao é tarefa pequena e

tampouco, simples, mas, séo tarefas que urgem e fazem sentido em uma realidade
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onde os saberes e fazeres artisticos e culturais sdo catalisadores e fomentam a

produgcao de novas perspectivas e realidades.

3 CONTEXTUALIZAGAO DO CURSO FACE AS POLITICAS INSTITUCIONAIS,
NACIONAIS E/OU REGIONAIS E AS DEMANDAS

O Projeto Pedagogico do Curso € produto de um trabalho coletivo envolvendo
uma equipe de professores de diversas areas epistemologicas convocados pela Pré-
Reitoria de Ensino de Graduacéao, cuja pro-reitora integra a equipe de elaboragdo. A
elaboragdo conceitual deste curso representa mais uma agédo inovadora rumo a
consolidagdo da presenga da UFPI nas mais diversas areas do conhecimento que
carecem de professores com qualificacdo e que atendam as necessidades e a
organizacao da atual politica curricular da Educacdo Basica e da formacao de
professores para atuar nesta etapa de ensino.

De fato, o contexto atual exige que os professores tenham o dominio de
conhecimentos e habilidades que dialoguem com as necessidades dos dias de hoje.
Além disso, € necessario que eles tenham competéncias especificas com vistas a
atender a essas demandas, de acordo com o que prevé o Edital do PRILEI (Brasil,
2025, p. 1-2), em alguns dos seus objetivos, a saber:

a) incentivar a melhoria da qualidade da docéncia na Educagao Basica, com
énfase nas escolas da rede publica;

b) fomentar a atratividade, a permanéncia e a conclusdo em cursos de
licenciatura junto as IES;

¢) ampliar o ingresso de licenciados na carreira docente;

d) diminuir a caréncia de professores da Educagao Basica nas regides € nas
areas de conhecimento de maior caréncia;

e) reduzir as desigualdades regionais nas redes de ensino da Educacao
Basica,;

f) assegurar a equidade de oportunidades de desenvolvimento na formagao
docente e a valorizacao profissional dos professores;

g) contribuir para a valorizagdo social da profissdo docente, de modo a
reconhecer a importancia dos professores para o desenvolvimento do
Pais;

h) induzir a oferta de cursos de licenciaturas inovadoras, que atendam as
necessidades e a organizagao da atual politica curricular da Educagao

Basica e da formacdo de professores para atuar nessa etapa de
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ensino;

i) promover a adequacdo da Pedagogia e das Licenciaturas a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), aos curriculos e as matrizes
estabelecidas pelas redes de ensino, as propostas pedagodgicas
curriculares das escolas de Educacao Basica e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacgéao Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagogica para graduados nao licenciados e cursos de

segunda licenciatura);

j) contribuir para o alcance da Meta 15 do PNE, oferecendo, aos
professores em servico na rede publica, oportunidade de acesso a
formagao especifica de nivel superior, em curso de licenciatura na area

de conhecimento em que atuam,;

k) incentivar o desenvolvimento de propostas formativas inovadoras, que
considerem as especificidades da formagao em servico para professores
da Educacao Basica, por meio do uso pedagogico das tecnologias, das

metodologias ativas, de ensinos hibridos e de empreendedorismo;

1) estimular a articulagcdo das Instituicdes de Ensino Superior (pds-
graduagdo, pedagogia e licenciaturas) com as Redes de Ensino,
visando ao desenvolvimento da atuagdo pratica de pedagogos e

licenciandos, por meio do estagio e disciplinas praticas;

m) estimular o desenvolvimento e a oferta de novos formatos de curso de
formagdo de professores, visando promover licenciaturas
interdisciplinares, em rede e com énfase na vivéncia pratica na escola
basica, buscando preencher as lacunas académicas no que concerne

a formacéo interdisciplinar dos professores da Educacéo Basica.

Notadamente o Piaui tem expressivos indicadores educacionais que o
caracterizam como uma regido com elevados niveis de desigualdade social
marcados pela precariedade da formagao profissional e pela oferta restrita de
empregos. Ora, a educagao é um dos caminhos para promover a inclusao social e o
desenvolvimento sustentavel. Neste contexto, ha a necessidade de se implantarem

novos cursos, de Graduacao e de Pds-Graduacdo, que contribuam efetivamente
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para o desenvolvimento regional, e contribuir com a fixagdo de excelentes
profissionais na regido. Em face desta realidade justifica-se plenamente a iniciativa
da UFPI de implantar mais Licenciatura Interdisciplinar com foco nas artes e
mediacdo cultural, assumindo sua fun¢do de formadora de competéncias que
possibilitem aos individuos o exercicio efetivo da cidadania e dos direitos culturais.
Nesse sentido, o Projeto Pedagdgico do Curso buscou atender as inovagdes

conceituais tanto da BNCC como das diretrizes curriculares nacionais.

O Centro de Ciéncias da Educacao da UFPI teve como base de sua fundacao
o Departamento de Educacéao, este instituido pela Resolugdo n® 18/1971, e tinha
como objetivo ministrar as disciplinas pedagogicas para os cursos de Licenciatura
ofertados pela instituicdo na época. Com a criagdo de cursos proprios, Pedagogia e
Artes Praticas, em que se ampliaram e se diversificaram as atividades desse
departamento, incluindo-se também cursos conveniados com a Secretaria Estadual
de Educacdo do Piaui, tornou aquela estrutura insuficiente para atender tais
demandas. Nesse contexto, através de estudos realizados por uma comisséo criada
com atribuigdo especifica, resultou em um relatério elaborado pela referida comissao
no qual se evidenciou a necessidade da transformacdo do Departamento de
Educagdao em uma unidade administrativa que pudesse comportar os cursos recém-
criados e continuar a oferecer as disciplinas pedagogicas de origem. Assim, pela
Resolugdo n°® 10/75 de 19 de margo de 1975, foi criado o Centro de Ciéncias da
Educacgado, constituido pelos Departamentos de Fundamentos da Educacao,
Métodos e Técnicas de Ensino e de Artes Praticas. Na ocasidao, o CCE funcionava
no SG 04, uma estrutura restrita e, apenas no ano de 1989, foi transferido para as
atuais instalagbes, com o curso de Pedagogia e Artes. O curso de Comunicagao,
recém-criado, continuou funcionando no prédio anterior, para anos depois vir a ter

espaco no CCE.

O Curso de Artes Visuais, que atualmente existe na UFPI, antes constituido
como Curso de Licenciatura em Artes Plasticas, foi atualizado para Artes Visuais, com
a colaboragdo de um conjunto de professores comprometidos em acompanhar as
transformacdes e orientagdes da LDB e dos PCNS, que ja separava as linguagens
artisticas em modalidades: Artes Visuais, Musica, Dancga e Teatro. Cabe ressaltar que
esta atualizacao teve a colaboragdao do professor Francisco das Chagas Amorim de
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Carvalho, que na ocasido, era portador do primeiro titulo de Mestre em Artes Visuais
do Piaui, com formacao na Universidade Estadual Paulista [UNESP].

Para dar suporte e condigdes de formacao continuada em Artes para professores
da rede publica, o professor Francisco Amorim de Carvalho firmou convénio com o
Instituto Arte na Escola, instituicdo privada de Sao Paulo, criando na UFPI o P6lo Rede
Arte, em sintonia com os polos ja implantados em outras universidades.

Para seguir as orientagcdes da BNCC, seria fundamental a implantacdo das
Licenciaturas em Teatro e Danca. Considerando os desafios de alocar recursos para
estes novos cursos, mas objetivando atender a demanda de formagdo nestas
linguagens, foi necessario criar as condigdes para oferecer cursos de atualizagao para
professores da rede publica de ensino nestas linguagens artisticas, entao o professor
Francisco Amorim de Carvalho cadastra os projetos de Extensdo: Laboratério de Artes
Cénicas e o Laboratério de Danca e Artes do Corpo, onde tem realizado acbes de
formagdo. Esta breve digressdo consiste em evidenciar a vocagdo e formagao
interdisciplinar que caracteriza a atuagao do corpo docente dos cursos de artes da
UFPI.

O Teatro Universitario (TEU), Grupo que, desde 1989, tem seus trabalhos
vinculados a Universidade Federal do Piaui, acumula no seu repertério espetaculos
construidos a partir de processos criativos autorais, e a encenagao de textos ja
conhecidos na Histéria do Teatro brasileiro e internacional.

Em agosto de 2004 o grupo passa a ter uma nova diregéo, inicialmente com
nome Cabrobd, antiga fazenda de Pernambuco que deu origem ao Piaui, o grupo foi
reconfigurado e passou a se identificar como Berro — Laboratério de Artes Cénicas.
Tem como uma das suas principais referéncias estéticas o teatro dialético de forma
épica, organizado por Bertholt Brecht (Eugen Bertholt Friedrich Brecht, Augsburgo,
1898 — Berlim Leste, 1956) médico, poeta, dramaturgo e encenador alem&o; com suas
pesquisas experimenta novas possibilidades estéticas para que os seus trabalhos
atendam aos desafios e provocacgdes do contexto social. Concilia em suas montagens
o prazer estético ao prazer reflexivo, entende o espaco cénico como arena de discussao
publica, em seus espetaculos incentiva a arte do espectador — um espectador que cria
o espetaculo junto com os artistas durante o fendmeno teatral — um espectador
teorético. Realiza pesquisas teoricas e praticas dos diferentes géneros e formas

teatrais, além das performances e demais artes do corpo.
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A Direc¢ao e Coordenacio do Berro, realizada pelo professor, ator e diretor de
Teatro, Francisco das Chagas Amorim de Carvalho, traz os referencias de sua
formagao e atuagcdo em Sao Paulo, no Instituto de Artes da UNESP, na Companhia
Ocamorana de Teatro, nas oficinas com grupos como a Companhia do Latdo, Galpao
do Folias entre outros. Com a experiéncia de atuacao sob direcdo de Alexandre Mate
e Carminda Mendes André, com a formacao tedrica a partir dos estudos na USP com
Ind Camargo Costa, curso de Diregdo e Dramaturgia com Chico de Assis, e Luis Alberto
de Abreu, entre outras referéncias no Teatro e na Dancga. Suas experiéncias e
pesquisas com 0s jogos teatrais resultaram em publicagdo através do Ministério da
Educacao, com o titulo: ‘Jogos teatrais e estética para atores e arte-educadores’,
distribuido para as escolas publicas.

O Laboratorio de Artes Cénicas tem quatro linhas de pesquisa: Teatro e
Educacéo, Teatro e Historia Social, Teatro e Ciéncias e o Nucleo de Dramaturgia. O
Berro se organiza em nucleos: de Formacgao, Artistico e de Produgao, tem ainda um
Conselho Artistico, Este Conselho, constituido de artistas e convidados das
comunidades e tedricos da filosofia, sociologia, histéria, areas diversas, tem a fungao
de ser interlocutor critico em relacdo aos trabalhos do Berro, para que este alcance
seus objetivos; entre estes objetivos 0 ensino de Teatro nas escolas e nas comunidades
que convivem com pouco ou limitado acesso as artes e a pluralidade de praticas
culturais.

O Nducleo de Dramaturgia desenvolve a analise de textos de autores brasileiros
e estrangeiros, em especial de autores piauienses, buscando, assim, estudar o teatro
do Piaui. Além das analises de textos, trabalha-se com adaptagao e construgcdo de
textos para radio, cinema, televisao, teatro, circo, e espagos abertos. Além da producao
de textos e pesquisa sobre técnicas de dramaturgia, faz leituras dramaticas de textos
significativos para o contexto sociocultural piauiense ou ainda de textos que tenham
relevancia na historia do teatro.

Os estudos do grupo, a elaboragcdao de oficinas e cursos, como forma de
socializar os conhecimentos desenvolvidos pelo Berro, ficam sob a coordenacio do
Nucleo de Formacao. A concepcgao estética das encenacdes € coordenada pelo Nucleo
Artistico, envolvendo a criagao de figurinos, cenarios, sonoplastia, iluminacao, direcao
e interpretacdo. O Nucleo de Produgao viabiliza as condi¢cbes para a realizagao dos
espetaculos, coordena também a elaboragao de projetos, comunicagao e articulagao

com instituicbes publicas e particulares com interesse na producéo cultural do Berro.
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O Berro - Laboratorio de Artes Cénicas organiza cursos e oficinas abertas, em
Extensado, para a comunidade de forma continua nos espacgos da Universidade Federal
do Piaui; desenvolve projetos voltados para a educacgado artistica e estética, nas
associagdes de moradores, assentamentos da reforma agraria, e demais comunidades.
As oficinas estdo presentes em eventos promovidos pela universidade, em eventos
promovidos por Secretarias de Educacao e Cultura de cidades do Piaui, através de
parcerias e convénios; e colabora em agdes culturais nas comunidade,s nos diferentes
territorios do Piaui; suas agbes estdo presentes em projetos como o Prato Cheio de
Arte e Cultura, que, além de acontecer na UFPI, realizou acbes em espacgos e
comunidades da capital, e nos diferentes territérios do Piaui, a exemplo do projeto
Cultura Viva, realizado no territério dos Cocais entre outros.

O Laboratdrio de Artes Cénicas, em parceria com o Laboratério de Danca e Artes
do Corpo, além do compromisso com a pesquisa estética, processos poéticos e
criativos, oferece ao publico os resultados das suas agdes, colabora para a formacgao
continuada de profissionais da educagcao formal e nao formal, nas escolas e em
espacos culturais, nas areas de ensino de teatro e da danca; também tem colaborado
para a formagcao e aprimoramento de artistas das artes cénicas, profissionais atuam
nos centros de formacdo em artes do Piaui. Espera-se que os gestores publicos
considerem a necessidade de maior investimento nas artes e na cultura e a urgéncia
na implantacdo de uma Licenciatura que habilita profissionais para atuarem nas escolas
e nos espacgos culturais com as artes e sua integralidade e em sua diversidade de

expressoes.

3.1 Comprovacao da demanda: justificativa da necessidade social e

institucional do curso

Apresentamos nesse projeto, como ja explicitado anteriormente, a intengao de
um curso de carater regular, baseado nas praticas proprias da Pedagogia da
Alternancia que, de acordo com o Parecer CNE/CEB N°. 01/2006, se coloca como uma
alternativa eficiente para a Educacao, pois visa estabelecer a relagao entre familia,
comunidade e escola. Neste caso, o aluno alterna periodos de aprendizagem na
familia, em seu lécus socioprofissional e em sala de aula, estabelecendo uma sinergia

entre escola e trabalho, otimizada pelas praticas pedagdgicas.

21



Com efeito, neste projeto, considera-se as experiéncias concretas dos
educandos pretende-se que o aluno, no decorrer de suas atividades académicas,
desenvolva planos de estudo a serem executados em seu meio socioprofissional,
durante o tempo-comunidade, exigindo-lhe atitude de pesquisa, reflexdo e discussao
com seus familiares, colegas e profissionais para entender e propor solugdes acerca
de tematicas pertinentes ao curso e a sua realidade. Por isso, além das disciplinas
escolares basicas, a educagdo nesse contexto engloba tematicas relativas a vida
associativa e comunitaria, ao meio ambiente e a formagado integral nos meios
profissional, social, politico e econémico (Gimonet, 1999; Estevam, 2003; Silva, 2005;
Begnami, 2006)

Quando o aluno retorna para vivenciar a rotina da sala de aula tradicional, ha um
momento de socializagdo destas experiéncias vividas, o que Ihe permitira (re)elaborar
constantemente a leitura de sua realidade, em todos os seus aspectos, por meio de
novos saberes que Ihe permita explicar, compreender e agir, tomando o conhecimento
cientifico como base para sua agcao pedagogica.

Estas duas dimensdes, o tempo-universidade e o tempo-comunidade, devem
estar estritamente articuladas, possibilitando que as experiéncias trazidas pelo aluno
do meio sociocultural sejam expandidas para o tempo-universidade, constituindo fontes
de reflexdo e aprendizagem. Isso significa que a formagédo ocorrera em acao, na
conexao entre teoria e pratica, o que gerara aprendizagens significativas e reais.

Sob este enfoque, o curso contempla a diversidade dos aspectos raciais, étnicos,
culturais, politicos, econdmicos e de género, respeitando os artigos 23, 26 e 28 da
LDBEN N°. 9394/96. Também contempla as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Formacao de Professores, incorporando conteudos de basilar importancia
para a formacéo de educadores para a Educagao Basica.

Nessa perspectiva preconiza o protagonismo do aluno, investindo para que os
estudantes sejam capazes de mobilizar diferentes linguagens (textuais, imagéticas,
artisticas, gestuais, digitais, tecnologicas, graficas, cartograficas etc.), valorizar os
trabalhos de campo (entrevistas, observagdes, consultas a acervos histéricos etc.),
recorrer a diferentes formas de registros e engajar-se em praticas cooperativas, para a
formulagéo e resolugédo de problemas (BNCC, 2018). Isso quer dizer que o curso se
guia por metodologias ativas, nas quais os alunos aprendem fazendo, para ser capaz
de ensinar nas escolas de educacao basica. Isso quer dizer ainda que a concepgao de

aprendizagem do curso se assenta na aprendizagem significativa (Ausubel, 1968, p.
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37-38) que implica na organizacao e integragdo do material na estrutura cognitiva,
entendida como “[...] conteudo total de ideias de certo individuo e sua organizagao; ou
conteudo e organizagao de suas ideias em uma area particular de conhecimento”. Para
que a aprendizagem significativa possa ocorrer o professor deve considerar o contexto
social, cultural e econdbmico em que o sujeito esta inserido, dando condi¢cbes de o
individuo participar ativamente do processo de aprendizagem e colaborar de forma
consciente para as necessidades sociais que passam a perceber (Moreira; Masini,
2001).

Além disso, formar professores para atuar nestas areas como a UFPI esta
propondo, significa elevar o indice de escolarizagdo de nossa regido, a Nordeste, além
de contribuir para o desenvolvimento social economicamente justo e ecologicamente
sustentavel da regido firmado em concepgdes sociais modernas e valores humanistas,
centra-se no proposito de oferecer, opgdes de conhecimento que Ihe possibilitem a
inser¢cao no mercado de trabalho, considerando os diferentes contextos interculturais e
sem perder de vista seu compromisso ético e sua responsabilidade socioeducacional.

Efetivamente as necessidades de um Curso de Licenciatura em Artes e
Mediacdo Cultural esta posta pela demanda crescente de caréncia de professores
nesta area.

Considerando o exposto, é urgente atender o que determina a LDB sobre a
formagao de professores para atuarem na Educacéo Basica nas linguagens artisticas.
Existe na UFPI licenciaturas em Artes Visuais e Musica, inclusive conta a favor do Curso
Licenciatura em Artes e Mediacao Cultural, o fato de poder receber a colaboracao de
professores que tém experiéncia nestes cursos.

A Licenciatura em Artes e Mediagao Cultural tem o potencial de promover a
integracdo dos cursos existentes: Musica e Artes Visuais, constituindo as condi¢des
para articulacdo dos dialogos e resultados destes cursos, fortalecendo, inclusive, a
permanéncia dos estudantes nesses cursos. Podera viabilizar parcerias com centros e
espacos de cultura, como previsto na BNCC e Novo Ensino Médio, que orientam os
processos pedagdgicos articulem universidades, escolas, espacos de cultura e
comunidades, colaborando para tornar acessivel o direito a cultura, a arte e ao lazer.

A formacgao de professores com habilidades para realizarem agdes articulando o
ensino, a pesquisa e a mediagao cultural, resultara no aprimoramento de saberes e
fazeres no campo da educacgao, das artes e da cultura, com inovagédo na abordagem.

Miriam Celeste Martins, educadora, referéncia na pesquisa sobre o ensino de artes e
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sobre as relacdes entre as Artes e a Mediacao, colabora para explicitar a pertinéncia

deste educador como mediador:

3.2 Diagnéstico da situagao atual da formagao de profissionais para a docéncia
para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio

De acordo com o resumo técnico do censo escolar de 2021 (INEP, 2021) em
2021, foram registrados 2.190.943 docentes na educagéo basica brasileira. Nos anos
iniciais do ensino fundamental, atuam 741.161 docentes. Desses, 86,4% tém nivel
superior completo (83,4% em grau académico de licenciatura e 3,0%, bacharelado) e
9,2% tém ensino médio normal/magistério. Foram identificados ainda 4,4% com nivel
meédio ou inferior (Grafico 35). Nos anos finais, o percentual de disciplinas que séo
ministradas por professores com formacédo adequada (grupo 1 do indicador de
adequacao da formacao docente) se reduz consideravelmente quando comparado ao
dos anos iniciais. As regides Norte, Nordeste e parte do Centro-Oeste apresentam um
menor percentual de disciplinas ministradas por professores com formacédo adequada.

No que tange ao Ensino Médio, um total de 516.484 professores atuou em 2021.
Destes, 97,4% tém nivel superior completo (91,6% em grau académico de licenciatura
e 5,8%, bacharelado) e 2,6% possuem formacao de nivel médio ou inferior. De acordo
com o indicador de adequagao da formacdo docente para o ensino médio, o pior
resultado € observado para a disciplina de Sociologia, em que apenas 40,7% das
turmas sao atendidas por professores com formagao adequada (grupo 1 do indicador).

No Piaui, segundo o INEP (2021) especificamente no ensino fundamental, atuam
27.105 professores, dos quais 15.085 atuam nos anos iniciais e 16.699 atuam nos anos
finais. Do total de docentes que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, 82,6%
tém nivel superior completo (78,8% em grau académico de licenciatura e 3,8%, de
bacharelado) e 11,2% tém ensino médio normal/magistério. Foram identificados ainda
6,1% com nivel médio ou inferior. No ensino médio atuaram 10.695 professores em
2021. Desse total, 93,0% tém nivel superior completo (84,5% em grau académico de
licenciatura e 8,5%, de bacharelado). Em se tratando da adequacdo da formacéao
docente para a etapa de ensino em questdo, o pior resultado € observado para a
disciplina de sociologia, em que 8,5% das turmas sado atendidas por docentes com
formacdo adequada. O melhor resultado do indicador de adequacdo da formacéao

docente é observado para a disciplina de lingua portuguesa, com percentual de 83,0%.
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Pode-se depreender destes dados que cerca de 5 mil dos professores da
Educagao Basica no Piaui n&do possuem curso superior no Ensino Fundamental. Esta
realidade aponta para a necessidade urgente de formagao em nivel superior para estes
docentes, atendendo a prerrogativa legal da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
9.394, de 1996, em seu Art. 62:

A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacao minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal (Brasil, 1996).

Quando a analise foca a questdo da adequacgao entre formacéo e exercicio, os
dados apontam a precariedade de formacdo de docentes na area de Sociologia no
Ensino Médio. Considerando que o Piaui foi o estado que teve o maior crescimento de
matriculas de tempo integral entre 2022 e 2024 das redes estaduais, com um aumento
de mais de 160%, alcangando o segundo lugar em percentual de matriculas de tempo
integral na rede publica, com 31,4% se e a universalizagdo do tempo integral nas
escolas de ensino médio da rede estadual em 2025 (SEDUC, 2025).

Por esta razdo torna-se imprescindivel que a Universidade Federal do Piaui
continue atuando na superacao deste quadro, sobremodo no atendimento as escolas
que ofertam educacédo em tempo integral, carentes de politicas préprias de formagao,
que pensem o professor sendo formado a partir e para o espago no qual atua,
possibilitando-lhe ndo somente 0 acesso, mas a permanéncia na academia. Esse
objetivo sera alcangado pela implementagao deste Projeto Politico Pedagdgico e pelas
possibilidades de Ensino, Pesquisa e Extensao abertas aos docentes e discentes do
curso.

O direito a educacgédo através da Arte estd na Constituicdo. Existe enorme
demanda para atender nas escolas, considerando existir no Piaui campo para atuacao
de professores formados em uma Licenciatura em Artes e Mediag¢ao Cultural. Além de
atuacao nas escolas, existe o campo de atuagao nos espacgos de cultura, a riqueza de
expressoes culturais piauienses através das linguagens artisticas mostra-se em
festivais regionais e internacionais, em feiras de arte e cultura, no calendario e agenda
cultural do Estado, entre outros. As implicacbes da arte para o desenvolvimento pleno

do ser humano, em todas as suas dimensodes, tem sido demonstrado por pesquisas nos
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diversos campos cientificos, da psicologia a neurociéncia, da saude a criatividade, a
solidariedade e a outras habilidades e competéncias necessarias a vida plena e ao bem
viver. A LDB, desde a Lei de 9394/96, atualizada em edigao de 2023, no capitulo I,
elenca os principios e fins da educacéo nacional, determina:

Art. 30 O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o

pensamento, a arte e o saber;

§ 20 O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,

constituird componente curricular obrigatorio da educagéo basica.

§ 60 As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens

que constituirdo o componente curricular de que trata o § 2o deste artigo.

A mediacédo ganha hoje um carater rizomatico, isto €, num sistema de relagdes
fecundas e complexas que se irradiam entre o objeto de conhecimento, o aprendiz, o
professor/monitor/mediador, a cultura, a histéria, o artista, os modos de divulgacgao, as
especificidades dos codigos, materialidades e suportes de cada linguagem artistica...
(MARTINS, 2003, p. 56).

E considera Miriam Celeste que sao varios os mediadores possiveis, mas
ressalta que o educador é o principal deles: “cabendo-lhe mediagdes pedagdgicas
profissionais competentes frente a cultura” (1999, p. 112); portanto, a escola mais que
tornar acessivel a cultura deve colaborar para pensar de forma critica a cultura nas
escolas. Também o mediador cultural realiza a funcdo de educador nos espacos
culturais.

O licenciado, estara habilitado a atuar com arte nas escolas da Educagao Basica,
podera desenvolver habilidades para atuar como mediador cultural em espacos de
educacao nao formal, museus, espacos culturais diversos, participando de forma ativa
através da Industria da Cultura e da Economia Criativa, mobilizando recursos para sua
melhor qualidade de vida e de sua comunidade. Também o profissional egresso deste
curso podera ser agente consciente dos valores simbdélicos, do patriménio da cultura
material e imaterial do seu territério e dos cuidados necessarios do patrimdnio natural
dos ecossistemas, tornando-se um educador comprometido com o cuidado do meio
ambiente, consciente das relagdes interdependentes entre as culturas e os territérios.

Na BNCC, a Mediagédo Cultural encontra-se na competéncia geral: Repertorio

cultural, que consiste em valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e
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culturais, das locais as mundiais, e também participar de diversas expressdes da
producao artistico-cultural. Essa competéncia estabelece como fundamental que os
alunos conhegam, compreendam e reconhegam a importancia das mais diversas
manifestagbes artisticas e culturais. Esta competéncia insta os estudantes a
participagdo, sendo capazes de se expressar e atuar por meio das artes, através desta
competéncia os alunos precisam desenvolver 1. Fruigdo: vivenciar sua identidade,
comunidade e cultura e demonstrar sentimento de pertencimento, por meio de
experiéncias artisticas e explorando relagdes entre culturas, sociedades e as artes. 2.
Expressao: expressar sentimentos, ideias, historias e experiéncias por meio das artes.
Documentar, compartilhar e analisar obras criativas. 3. Investigagcdo e identidade
cultural: reconhecer e discutir o significado de eventos e manifestagdes culturais e da
influéncia da cultura na formacéao de grupos e identidades. 4. Consciéncia multicultural:
desenvolver senso de identidade individual e cultural e demonstrar curiosidade,
compreensao e respeito com diferentes culturas e visées de mundo. 5. Respeito a
diversidade cultural: experimentar diferentes vivéncias culturais e compreender a
importancia de valorizar identidades, tradicdes, manifestacdes, trocas e colaboragdes
culturais diversas. 6. Mediagcao da diversidade cultural: reconhecer os desafios e
beneficios de se viver e trabalhar em sociedades culturalmente diversas e explorar
novas formas de reconciliar valores e perspectivas culturais diferentes ao abordar
desafios em comum.

O espaco escolar € também um espaco de mediacao cultural. A sala de aula
esta constituida de diversidade cultural, histérias de vida, identidades, contextos. Além
do espago escolar, existem os espacos nao formais de educagdao, como museus,
galerias de arte, teatros, casas e centros culturais e outros. Esses lugares permitem o
encontro com obras de arte e objetos de diferentes culturas, possibilitando assim, a
ampliagdo de repertério artistico-cultural do sujeito visitante. Muitos desses espacgos,
ao receberem as escolas, oferecem mediagdes culturais e promovem acées educativas
aos visitantes. Considerando os sujeitos como singulares que vao se construindo por
meio de “bagagens” culturais e historicas, o mediador(a) cultural busca mediar e
contextualizar as informagdes entre a obra e o sujeito, a provocar a reflexdo e os
dialogos entre a arte e os acontecimentos sociais, politicos, histéricos, culturais. Assim,
considerando o ser humano como um ser historico e social inserido em sua cultura, a
mediagao € compreendida como interagao e dialogo que valoriza e da voz ao outro,

ampliando horizontes que levam em conta a singularidade dos sujeitos em processos
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educativos na escola ou fora dela. Podemos denomina-la como “mediagao cultural”.
(MARTINS, 2018, p. 85).

Concordamos com Miriam Celeste Martins e partimos da premissa que a
mediagao cultural e as ag¢des educativas devem considerar as singularidades de
cada sujeito, e se propde ampliar horizontes, promover didlogos e interagdes,
construir pontes. Portanto a mediag&o cultural tem poténcia para melhor habilitar os
educadores nas mediac¢des culturais na escola, bem como tornar uma visita e vivéncia
em uma experiéncia estética, pois somente passar informagdes histéricas e descritivas
sobre o acervo visitado ndo é suficiente “ha de ser um convite a aisthesis,
desarmando a anestesia que leva a indiferengca” (MARTINS,2018, p.85). A mediagao
cultural e o mediador (a) que transcende a funcdo de apenas apresentar
Informagdes, sem abertura para dialogos e trocas de experiéncias, permite ao
visitante reflexao, conexao e ampliagdo de saberes. Assim a escola torna-se espaco
que mobiliza, potencializa, de forma sistematica e pedagdgica, as culturas do contexto
e territorio em que existe. Portanto, com este curso fortalecemos as politicas para a
permanéncia e a conclusdo dos estudos na Educagao Basica, sabe-se que um dos
motivos da desisténcia ou evasao das escolas, além dos fatores socioeconémicos,
deve-se aos paradigmas de abordagem e construgdo do conhecimento, as
metodologias de ensino precisam considerar também as metodologias de
aprendizagem, que traduzem a diversidade cultural presente na escola e em cada sala
de aula, as condi¢cdes dos estudantes, o capital cultural, exige abordagens inovadores

em recursos, procedimentos e articulagbes com a comunidade e o contexto.

Segundo Martins e Picosque (2012, p. 29) “o processo de mediagéo ha de ser
provocativo, instigante ao pensar e ao sentir, a percepgao e imaginagdo. Um ato
capaz de abrir didlogos, também internos, ampliados pela socializagcdo dos saberes
e das perspectivas pessoais de cada fruidor”. O educador como mediador
contribui para a formacgao cultural do aluno-espectador na escola e nos espacos e
equipamentos artistico-culturais como espacos de educacdo. Professores/as
licenciados em Artes e Mediagao Cultural, além de educar através da arte, mobilizando
as dimensdes elencadas pela BNCC, também através desta area pode, articulado com
professores de outras areas e conteudos, realizar projetos de modo a criar campos de
experiéncias e dar vivacidade ao conhecimento, também colaborar na interagado da

escola com a comunidade, e caminhar para além dos muros das escolas. Cria-se as
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condigdes para valorizar a escola e a figura do professor na comunidade, para reduzir
os indices de evasdo das escolas, ao possibilitar uma educacgéo significativa, o
estudante consegue ver com mais sentido(s) e contextualizados os conteudos que
aprende, articulados pelo professor com a realidade e historias de vida. Com esta
valorizacao da funcdo da escola e dos professores no contexto educacional, social e
cultural, também pode reduzir os indices de desisténcia dos cursos de licenciatura,
apresentando alternativas na rotina e atuagao do professor. A Resolugdo CNE/CP n.4,
de maio de 2024 orienta que na constru¢cao dos PPCs para formacgao de professores,
deve-se incorporar a base comum curricular e garantir:

IV - processos formativos que visem contribuir para o exercicio e o
desenvolvimento dos profissionais para o magistério, a partir de uma visdo ampla e
sisttmica do ensino, da aprendizagem e da avaliagdo que possibilitem, nos
licenciandos, o desenvolvimento de condigdes para: a) o exercicio do pensamento
critico, a resolugdo de problemas, o desenvolvimento da comunicagao efetiva, o
trabalho coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovacgao, a liderancga e a autonomia;
e b) o reconhecimento dos diferentes ritmos, tempos e espagos do futuro estudante da
educacao escolar basica, considerando as dimensdes psicossociais, histérico-culturais,
afetivas, relacionais e interativas que permeiam a agao pedagdgica.

Desta maneira, a Licenciatura que ora se propde, esta construida a partir de uma
“visdo ampla e sistémica do ensino”; e abrange na organizagédo dos seus conteudos e
metodologias o reconhecimento das “dimensdes relacionais e interativas que permeiam
a acao pedagogica”. Sobre a pertinéncia de considerar esses conteldos, nos processos
de ensinar e aprender, em outros espagos para além da sala de aula e dos muros da
escola, articulados com a comunidade, e com espacgos onde o conhecimento possa ser
ampliado e contextualizado, na Resolucéo supracitada, consta:

Art. 7° As IES responsaveis pela oferta de cursos e programas de formagao
inicial em nivel superior de profissionais do magistério da educagéo escolar basica
devem assegurar a integracdo da base comum nacional ao seu PPC, articulado com
PPl e com o PDI, de modo a garantir:

Xl - o uso de diferentes espagos de aprendizagem, como salas de aula,
laboratdrios, bibliotecas, espacgos digitais, espacos recreativos e desportivos, ateliés,
museus, secretarias entre outros, necessarios ao pleno desenvolvimento das atividades

escolares;
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XIl - o planejamento e execugdo de atividades integradas e coerentes nos
espacos formativos, instituicbes de Educacdo Basica e de Educagao Superior,
agregando outros ambientes culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos e virtuais que
ampliem as oportunidades de construgdo de conhecimento, desenvolvidas em niveis
crescentes de complexidade em direcdo a autonomia do licenciando em formacao;

Diante do exposto, a Licenciatura em Artes e Mediagao Cultural cria as
condi¢gdes para a formacao de professores/as para atuarem na Educagao Basica nos
espacos da escola, mas também habilitado a realizar as agbes pedagodgicas
“agregando outros espagos culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos e virtuais”
considerando a complexidade das sociedades atuais, a necessidade de investigar e de
enfrentar os problemas de forma sistémica a partir de uma ecologia dos saberes..A
necessidade desta ecologia dos saberes mostra-se evidente quando se verifica no

censo do INEP/2021 que no Piaui, apenas 10,2% dos professores dos anos finais do

10,2%

Ensino Fundamental tém Licenciatura completa na area de Arte.
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Basica,

Esta realidade gera prejuizos para a plena formagao humana, nas dimensodes
apresentadas nas Diretrizes Curriculares [CNE/CP n.4 DE 2024] e na BNCC [2016], e

resulta em consequéncias negativas para o desenvolvimento e acesso aos direitos a
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Educacado Integral e de qualidade, como também fator para manter a situagdo de
pobreza da populacdo. A “falta de cultura”, ou a situagao de vulnerabilidade, de acesso
negado a cultura, € consequéncia da pobreza e também causa de sua permanéncia.

A Federagédo das Industrias do Rio de Janeiro (FIRJAN), no seu Relatério
Mapeamento da Industria Criativa [2025], constata que a partir de 2021, o PIB Criativo
ultrapassou 3% (2021: 3,20%; 2022: 3,21%; 2023: 3,59%). Também identifica cerca de
1,262 milhdo de profissionais criativos formalmente empregados em 2023. Esse valor
representa um aumento de 6,1% em relacdo ao observado em 2022, crescimento
superior ao Total do Mercado de Trabalho (+3,6%). E dizer, enquanto estes relatérios
deixam evidente que as formas de trabalho estao se transformando, que o campo dos
servigos, como os setores da cultura e do lazer, crescem vertiginosamente, as escolas
continuam educando para o mundo do trabalho que vem sendo superado desde a
década de 60, a mao-de-obra para as fabricas, estdo sendo automatizadas,
robotizadas, executadas por tecnologias avangadas; € preciso educar para lidar com
outras inteligéncias, com competéncias para agdes que ndao podem ser realizadas por
maquinas ou artefatos, a inteligéncias para as rela¢des, para a invengao, a criatividade
etc.

Contraditoriamente, o Brasil ficou entre os 15 piores na avaliagao do Programa
Internacional de Avaliacao de Estudantes (Pisa) sobre criatividade divulgada em 2024
pela Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE). O Brasil
ocupou a 442 posicao entre 56 paises, com uma média de 23 pontos em uma escala
de 0 a 60, bem abaixo da média da OCDE, 33 pontos. Apenas 10,3% dos estudantes
brasileiros alcangaram niveis elevados de desempenho criativo, enquanto 54,3% néao
atingiram nem o minimo esperado. Os paises que lideram o ranking de criatividade sao
Singapura, com 41 pontos, sobressaindo-se em solugdes para problemas sociais;
Coreia do Sul, que obteve 38 pontos, destacando-se em solucbes para desafios
cientificos; e o Canada, também com 38 pontos. O Brasil com 23 pontos, dez abaixo
da média da OCDE, ficou no mesmo patamar de paises como Peru, Panama e El

Salvador.
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Figure 1. Mean creative thinking and mathematics performance
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Notes: Only the 64 countries and economies that implemented the creative thinking cognitive test are shown.

A student’s relative performance in creative thinking is defined as the residual obtained upon a cubic polynomial regression of the student’s performance
in creative thinking over his or her performance in mathematics or reading. The regression is performed at an international lavel, pooling data from all
countries and economies that participated in the creative thinking assessment.

Source: OECD, PISA 2022 Database, Tables II1.B1.2.1. and IIL.B1.2.4.

Ao comparar o aproveitamento considerando indicadores socioeconémicos e
educacionais e culturais, a OCDE faz algumas observagdes, entre elas: em todos os
paises participantes, os alunos com maior status socioeconémico tiveram melhor
desempenho em pensamento criativo do que os menos favorecidos, conforme os
instrumentos utilizados na pesquisa. Em média, a diferenga foi de 9,5 pontos. Alunos
que participam de atividades de artes, teatro, escrita criativa e programagéo ao menos
uma vez por semana costumam ter desempenho geral melhor do que os demais.

O incentivo dos professores e a valorizagdo da criatividade pelas escolas
também aparecem como elementos importantes para os alunos, segundo o
questionario aplicado pelo Pisa. Entretanto, no Brasil e no Piaui o ensino de artes nas
escolas publicas continua com espacgo reduzido, e sem professores com formacéao
adequada e suficiente para a docéncia em artes, area esta que tem a criatividade e a
imaginagdao como campos de experiéncia. Com esta Licenciatura em Artes e Mediagao
Cultural pretende-se colaborar para reduzir as desigualdades e as injusticas sociais

causadas pelo acesso limitado a Educacéo Integral.
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4 PERFIL DO EGRESSO

No documento Subsidios para a Elaboracdo de Propostas de Diretrizes
Curriculares Gerais para as Licenciaturas (CNE. Resolugdo CNE/CES 4/2004. Diario
Oficial da Uniao, Brasilia, 15 de margo de 2004, Secédo 1, p. 24), as competéncias
profissionais sdo consideradas essenciais a atuacgao profissional do professor e devem,
portanto, orientar as acdes de formacao, que devem ser pautadas por valores éticos e
democraticos, mantendo a dignidade humana, a justica, o respeito mutuo, a
participagao, a responsabilidade compartilhada, o dialogo e a solidariedade, atuando
na formacgao do profissional e do cidadao. Cita ainda que o licenciado devera criar,
planejar, realizar, gerir e avaliar situagdes didaticas eficazes para a aprendizagem e
para o desenvolvimento dos estudantes, utilizando o conhecimento da area a ser
ensinada, das tematicas sociais transversais ao curriculo escolar, bem como
respectivas didaticas:

Art. 2° A formacao docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC - Educacdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacao, tendo como perspectiva
o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacéo Integral.

Assim, na Resolugédo supracitada em seu Artigo 3° expbe que o curso de
graduacado deve ensejar, como perfil desejado do graduando a formagao para a
apropriagdo do pensamento reflexivo e da sensibilidade artistica e estética,
compreendendo consistente formagao técnica, artistica, ética e cultural, com aptidao
para construir novas formas de expressado e de linguagem corporal e de propostas
estéticas, inclusive como elemento de valorizacdo humana e da auto-estima, visando
integrar a pessoa de forma colaborativa na sociedade e tornando-o participativo de suas
multiplas expressdes culturais.

A preocupacgao também incide em oferecer ao académico, além dos conteudos
curriculares presentes nas disciplinas especificas, bases sélidas para entender a
dinamicidade educacao integral, seus aspectos historicos, culturais, econémicos e
sociais. Este conhecimento, acredita-se, possibilitara o desenvolvimento do trabalho
pedagogico comprometido com a oferta de educagdo de qualidade, ou seja, uma

educacéao que de fato Ihes possibilitara condi¢des de vida digna.

33



Além disso, acreditamos ser necessario remontar a Resolugdo N° 177/12-
CEPEX/UFPI (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao/UFPI) que corrobora a
definigcdo do perfil do egresso, apontando para a importancia de que um profissional da
Educacao Basica seja capaz de:

| - Atuar na Educacao Basica formal e em outros espacos educativos, com o
dominio do processo educacional e do conhecimento das condi¢des historicas, sociais,
politicas e culturais no contexto de sua atuagao;

Il - Demonstrar capacidade critica e de criacdo no exercicio profissional;

Il - Articular teoria e pratica, saberes da formacdo e saberes escolares no
processo de transposig¢ao didatica;

IV - Conscientizar-se da necessidade de buscar formas de atualizagcéo e
aperfeicoamento de sua formacéo;

V - Atuar, coletivamente, partilhando experiéncias profissionais;

VI - Estabelecer o dialogo entre a area das Artes e Mediacao Cultural e as demais
areas do conhecimento, articulando o saber cientifico a realidade;

VII - Desenvolver com autonomia, processos investigativos sobre fenémenos
educacionais e praticas educativas;

VIl - Planejar, executar e avaliar o processo ensino — aprendizagem; e,

IX - Assumir postura critica e transformadora, fundamentada em uma visao

sdcio-historica da educacéao e da sociedade.

5 OBJETIVOS DO CURSO

OBJETIVO GERAL.:

A Educacao Basica é constituida dos anos de formagao do Ensino Fundamental (séries
finais) ao Ensino Médio. O objetivo geral da Licenciatura em Artes e Mediagao Cultural,
€ habilitar professores para atuarem nas escolas da Educacado Basica, oferecendo
oportunidade de desenvolverem habilidades de atuagdo com as linguagens artisticas
nas escolas, articuladas com espacos de cultura, centros comunitarios ou instituicdes

que promovem a arte, a cultura e o lazer.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
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I- Viabilizar o ensino e a pesquisa cientifica em Artes, Educacdo e Mediagao Cultural
para a criagao, compreensao e difusdo da cultura e das artes e seu desenvolvimento;
conforme os principios evocados na Resolugdo CNE/CP N.4 de 2024, entre os quais
destacamos: a compreensio critica de questdes socioambientais, éticas, estéticas,
politicas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural e o reconhecimento dos principios de equidade como
organizador do tratamento dessas questées nos contextos de exercicio profissional,

Il - Habilitar profissionais com conhecimentos artisticos, cientificos e criticos, para
utilizarem de maneira compreensiva, sensivel e autbnoma os conteudos, as
metodologias, as técnicas, e as habilidades especificas nas pedagogias das 4
linguagens artisticas na Educagao Basica e seus desdobramentos, com experiéncias
artisticas e estéticas na escola e mediante intervencgdes artisticas e culturais criticas e
participativas na propria realidade;

[l - Instrumentalizar (pratica e teoria) para interacdo com/na comunidade local, escolas
e territérios, para a transformacao da qualidade de vida, na perspectiva dos principios
da Universidade, ou seja, o Ensino, a Pesquisa e a Extensao;

IV - Possibilitar de atualizagao curricular e itinerarios interculturais, para o aumento do
numero de atividades multi e transdisciplinares que ampliem integragdo entre os
diversos conteudos curriculares e temas transversais tratados durante o semestre
letivo;

V - Promover a criagdo do conhecimento em Artes, Educagao e Cultura, através de
processos criativos, expressdes poéticas e culturais, residéncias artistico-pedagdgicas,
numa perspectiva sinérgica entre as matérias/conteudos.

VI - Promover a integracao e potencializar as agdes dos Cursos existentes na area da
Arte: a Mdusica, as Artes Visuais, somando as artes ainda por instituir: o Teatro e a
Dancga, visando envolver a Universidade nas escolas através de um complexo de
producao artistica e cultural com formacao de professores/as e agentes culturais em
dialogo com a sociedade.

6 CONCEPGOES E PRATICAS PEDAGOGICAS DO PROCESSO FORMATIVO:
METODOLOGIA E AVALIAGAO

O curriculo de um curso é o conjunto de atividades, de experiéncias, de situagdes

de Ensino-Aprendizagem, vivenciadas pelo aluno durante sua formagao. E o curriculo
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que assegura a formagdo para uma competente atuagdo profissional, assim as
atividades desenvolvidas devem articular harmoniosamente as dimensdes: humana,
técnica, politico-social e ética. Nesta perspectiva, no decorrer do curso Licenciatura em
Artes e Mediagdo Cultural ofertado no ambito —PRILEI/PREG/UFPI, devem ser

considerados a seguinte concepgao e principios:

6.1 Aspectos tedricos conceituais: concepc¢ao de formagao e desenvolvimento da

pessoa humana

A UFPI tem o compromisso de desenvolver o espirito critico e a autonomia
intelectual dos alunos. Assim espera-se que o professor formado em Artes e Mediagao
Cultural por meio do questionamento critico e atualizacdo permanente contribua para o

atendimento das necessidades sociais e educacionais.
6.2 Principios
| Observancia a ética e respeito a dignidade da pessoa humana e ao meio ambiente
Considerando a multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade os conhecimentos das
Artes e Mediacao Cultural atuam contribuindo com ética e respeito para a compreensao
do meio ambiente e do ser humano de forma a responder as diversas questdes
envolvendo as diversidades e competéncias e sua relagdo com a sociedade.
Il Articulagao entre ensino, pesquisa e extensao
Este principio assegura que o ensino deve ser compreendido como 0 espago da
produgdo do saber, por meio da centralidade da investigacdo e da responsabilidade
social como processo de formacdo para que se possam compreender fendbmenos,
relagdes, identificar demandas de diferentes realidades e intervir buscando melhorias e

transformacdes nas realidades.

lll Interdisciplinaridade
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Este principio aponta que a integragao disciplinar possibilita analise dos objetos de
estudo sob diversos olhares, constituindo-se questionamentos permanentes que
permitam a (re)criagdo do conhecimento. O ensino na area Artes e Mediacao Cultural
possui carater interdisciplinar em suas diversas subareas o que permite dialogar com
diversos aspectos das ciéncias, das artes e das tecnologias, superando as barreiras do

isolamento e da fragmentacao do saber.

IV Uso de tecnologias de comunicagao e informacgao (TICs)

Para o curriculo do Curso foram incluidas algumas das disciplinas que trabalham
diretamente com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) de modo que o
aluno possa desenvolver seus conhecimentos ligados as tecnologias atuais como forma
de recursos didaticos (midias, ambientes virtuais, féruns eletrénicos etc.) ou instrumento

de ensino (TV digital, computadores, e-books, smartphones etc.)
V Avaliacao

Esse principio prezara pelo acompanhamento continuo do processo ensino e
aprendizagem de modo que sirva como norteador dos aspectos formativos dos alunos,
considerando processos quantitativos e qualitativos, com base nos pressupostos
tedricos da aprendizagem processual, diagnostica e reflexiva. Assim, os professores
formadores poderdao exercer suas atividades de avaliacdo de forma autbnoma e em
conformidade com a regulamentag¢ao da UFPI, mas respeitando as especificidades dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino- aprendizagem e as condigbes e
possibilidades da realidade, de modo que a avaliagdo seja continua, sistematiza e se
constitua como elemento de qualificacdo/aprimoramento constante do processo de

ensino e aprendizagem.

VI Articulagdo entre teoria e pratica

Todo conteudo curricular do Curso fundamentar-se na articulagao tedrico-pratica,
que representa a etapa essencial do processo Ensino/Aprendizagem. Adotando este
principio, a pratica estara presente em todas as disciplinas do curso, permitindo o
desenvolvimento de habilidades para lidar com o conhecimento de maneira critica e

criativa. Em muitas disciplinas, as praticas se voltardao para a analise dos conhecimentos
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no contexto das Artes e Mediacdo Cultural, constituindo-se como Pratica Componente
Curricular. A relagao teoria e pratica também se volta para a articulagéo da universidade
com os diferentes segmentos sociais, configurando-se nas Atividades de Extensao como
componente curricular obrigatorio, conforme determina as Resolug¢des de No 07/2018 -
CNE/MEC e de No 053/2019 CEPEX-UFPI.

VIl Flexibilizagao curricular

A organizacgao curricular permite aos alunos disponibilidade de tempo livre e dessa
forma permite outras formas de aprendizagem no decorrer do curso, como a participagao
do elenco de disciplinas optativas, a diversidade de atividades complementares,
atividades de extensdo e a pluralidade tematica dos trabalhos de conclusédo de curso,

monitorias e de iniciagao cientifica o que proporcionam grande flexibilidade no curriculo.

6.3 Base legal

Os documentos normativos consultados para subsidiar o PPC da Licenciatura
em Artes e Mediagao Cultural foram:

e BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos
Juridicos. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes
e bases da educacéao nacional.

e BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos
Juridicos. Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n. 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

e BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos
Juridicos. Lei n. 11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei n. 9.394, de 20
de dezembro de 1996, modificada pela Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

e BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educag¢ao. Conselho
Pleno. Resolugéo n. 1, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

e BRASIL. Ministério da Educagéo. Conselho Nacional de Educagéo. Conselho
Pleno. Parecer CNE/CP n. 03, de 10 mar. 2004. Parecer sobre as Diretrizes

38



Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacgao. Conselho
Pleno. Resolug¢édo n. 1, de 30 de maio de 2012. Estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos
Juridicos. Lei n. 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista; e altera o § 3o do art. 98 da Lei n. 8.112, de 11 de dezembro de 1990.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos
Juridicos. Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei
n. 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n. 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos
Juridicos. Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacao
ambiental, institui a Politica Nacional de Educagcdo Ambiental e da outras
providéncias.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos
Juridicos. Decreto n. 4.281, de 25 de junho de 2002. Regulamenta a Lei n.
9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacéao
Ambiental, e da outras providéncias.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017
Altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagéo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagao Basica
e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao, a Consolidacéo das Leis do
Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°® 5.452, de 1° de maio de 1943,
e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n° 11.161, de
5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementagédo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Resolugdo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro
de 2018, que institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino
Médio (BNCC-EM), a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no ambito da Educacéo Basica

BRASIL. Ministério da Educacado Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 dezembro
de 2017. Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular,
a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no @mbito da Educacédo Basica. (EF).

BRASIL. Ministério da Educacao. Resolucdo CNE/CES N° 7 de 18 de
dezembro de 2018. Que estabelece as Diretrizes para a Extensado na
Educacao Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n°
13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacédo — PNE 2014-2024.

BRASIL. Ministério da Educagao. Resolugdo CNE/CEB N° 7, de 1° de agosto
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de 2025. Institui as Diretrizes Operacionais Nacionais para a Educagao
Integral em Tempo Integral na Educacgao Basica. 2025.

e BRASIL. Presidéncia da Republica LEI n°® 14.640, de 31 de julho de 2023.
Institui o Programa Escola em Tempo Integral; e altera a Lei n® 11.273, de 6
de fevereiro de 2006, a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, e a Lei n°®
14.172, de 10 de junho de 2021.

e Resolucdo CNE/CP N° 04, de 29 de maio de 2024. que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educagcao Basica, as Diretrizes Curriculares Nacionais de
cada curso

e UFPI. Resolugcao CEPEX 177/12. Institui as normas de funcionamento dos
cursos de graduacao da Universidade Federal do Piaui (UFPI).

e UFPI. Resolugdo UFPI/CEPEX -053/2019 e Resolugdo CEPEX/UFPI n° 297, de
20.06.22. Regulamenta o registro e a inclusdo das atividades curriculares de
extensao nos curriculos dos cursos de graduagao da UFPI.

6.4 Aspectos tedricos metodolégicos

Quando lemos os textos oficiais acerca do processo educativo, compreendemos
a necessidade de adotarmos praticas mais sociointeracionistas, pois, tal qual afirmado
por Vygotsky (1993), € por meio das praticas sociais que o ser humano experimenta
uma série de vivéncias, elaborando seus proprios conceitos, seus valores e suas ideias
acerca do mundo em que vive, construindo conhecimentos a partir das praticas de
linguagem.

Nesse sentido, o ser humano se constitui e se desenvolve como sujeito ao passo
que contribui para a constituicdo dos outros, age no mundo, transformando e sendo
transformado, mediando ag¢des sobre fatores sociais, culturais e historicos.

Pensar as praticas educativas por esse viés implica considerarmos a importancia
de todos os atores envolvidos nesses processos e viabilizar a construcao e a
reconstrugcdo de conhecimentos, tdo caros ao processo formativo entre pares mais
experientes e pares menos experientes.

Quando pensamos o contexto educacional, devemos refletir acerca de dois
papéis basilares para sua desenvoltura: o do aluno e o do professor.

Ao considerarmos o papel desempenhado pelo professor para além do ministrar

aulas e do repassar conhecimentos, abandonamos uma visdo burocratica e damos

40


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.640-2023?OpenDocument
https://www.google.com/search?cs=0&sca_esv=6d2215782c6bedf0&sxsrf=AE3TifNAidqa7lNqpOyY4yWfFaS2C_cg2w%3A1753926081376&q=Universidade+Federal+do+Piau%C3%AD&sa=X&ved=2ahUKEwjO6ano--WOAxW5F7kGHXDWIBwQxccNegQIAhAB&mstk=AUtExfB9uiKfCRHmVrfWk-_7RUREvI_cQyiMzmIAH1HWpLtLMq31xG4MjGcTwpUCHROAv_-JqCXmUsFNyp0Hl1VYwCqdl1hnrf2jj_u8fVYKczYMDlCKoJAyMhnD07cfFC-AzlTX-7RSDlvSO947ZaBD7TOUBUmxhKNdjfuVQMC9Lj66lUc&csui=3

espaco para a reflexdo acerca da importancia de estimular a descoberta, o interesse
dos alunos por seu processo de ensino-aprendizagem.

Cabe, ao professor, ser um profissional aberto ao conhecimento e a
aprendizagem em seu cotidiano, imerso em constantes atualizagdes e continua
inovagao, buscando promover um movimento significativo de aquisicdo e adequagéo
de conhecimentos. (Vygotsky, 1993).

Vale destacar que o processo educativo ndo pode se distanciar da realidade.
Compete, ao docente, refletir criticamente a respeito das informagdes e conhecimentos
que compartilha, considerando as possibilidades de contribuicdo quanto a diminui¢cao
das desigualdades sociais e quanto a melhora da qualidade de vida dos individuos.
(Sacristan e Gémez, 1998)

O profissional comprometido com a educacao deve sempre preocupar-se em
formar seu aluno a partir de uma visao critica da sociedade, dando-lhe a oportunidade
de expressar suas ideias, tornando-o um cidadao ativo e participante na vida social,
cultural e politica do seu povo. Agindo assim, o professor colocara em pratica sua
funcéo politica, exercendo sua mais importante atividade profissional — a mediagao
entre o aluno e a sociedade, seus conteudos e especificidades.

Dessa maneira, o papel do aluno ganhara contornos diferenciados: deixar-se-a
de lado a ideia de um ser subestimado e considerado uma simples ‘tabula rasa’ para
que se dé vazao a um aluno questionador e participativo.

Tornar estes sujeitos ativos na construgao de seu saber possibilita reconstru¢des
sociais, ja que superam-se nogdes anteriormente estabelecidas. A sala de aula passa
a ser o local de questionamento e reflexdo; um espaco para a socializacdo do
conhecimento (Demo, 1996) e ndo mais o espago para certezas e verdades pré-
concebidas (Moita Lopes, 1996). Espaco em que equilibram-se as oportunidades de
contribuicdo e discussao oferecidas aos alunos e a produtiva utilizacdo dessas
contribui¢cdes, a fim de se alcangarem os objetivos educacionais, viabilizando um
processo de ensino-aprendizagem realmente significativo.

Ainda sobre a relagao professor/aluno, € importante salientar que um olhar critico
e reflexivo sobre a propria pratica aponta para possiveis ressignificagbes e
reestruturacbes das propostas; o aluno compreendido como um individuo ativo,
reflexivo e critico contribui para a existéncia de um ambiente cooperativo, em que se

possa aperfeicoar as praticas educacionais.
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6.4.1 Pedagogia da Alternéncia

Ainda pensando a Metodologia do Processo de Ensino-Aprendizagem,
acreditamos ser relevante explicitar nossa assungéo da Pedagogia da Alternancia como
norte para nossas agoes, ja que se trata de uma proposta educacional idealizada para
o0 campo, como possibilidade de uma formacéao para jovens do meio rural centrada na
partilha e na interagdo entre todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem.

Essa modalidade pedagogica surge em uma relagdo com o movimento da
Educacao do Campo, sustentada pela luta por legitimidade dos sujeitos que estdo no

campo e querem pensar suas proprias praticas politicas e pedagogicas.

No Brasil, sua introducao remonta ao final da década de 1960, quando brasileiros
conhecem o Programa de Alternancia sob o modelo italiano e, assim, fundam as
Escolas Familias Agricolas (EFAs), por meio da Unido Nacional das Escolas Familias
Agricolas do Brasil (Unefab) e das Casas Familiares Rurais (CFRs), duas experiéncias
educativas em alternancia que marcam o Movimento Maisons Familiales Rurales no
Brasil (CORDEIRO; REIS; HAGE, 2011).

Segundo Cordeiro, Reis e Hage (2011), a Pedagogia da Alternancia vem sendo
usada na formacdo de jovens e adultos do campo, visto ser esta uma proposta
pedagogica e metodoldgica capaz de atender as necessidades da articulagdo entre
escolarizagao e trabalho, propiciando a esses individuos o acesso a escola sem que
tenham que deixar de trabalhar.

Ademais, a Pedagogia da Alternancia assume o trabalho como principio
educativo, permitindo aos estudantes oriundos do campo a possibilidade de continuar
os estudos e de ter acesso aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos ndo como algo
dado por outrem, mas como conhecimentos conquistados e construidos a partir da
problematizacdo de sua realidade, que passa pela pesquisa, pelo olhar distanciado do
pesquisador sobre o seu cotidiano (CORDEIRO: REIS; HAGE, 2011).

Gimonet (2007) defende que esse modelo pedagdgico sé pode ser posto em
pratica por meio da construgdo de um vasto numero de relagdes sociais, muito mais
amplas do que aquelas de aluno-professor, ja que se trata de uma “pedagogia da
partilha” na qual educandos, monitores, pais, mestres, membros de associagdes e
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comunidades formam parcerias que tornam viaveis ndao somente o funcionamento
educacional, como também a aplicagéo dos principios pedagdgicos dessa metodologia.

Esse ideal educativo conta com muitos ferramentas e instrumentos que Ihe
garantem a sua funcionalidade, a articulagdo dos tempos e espacos de formacéo e o
estabelecimento das relagdes entre os varios atores sociais envolvidos nesse processo.
Gimonet (2007) refor¢ca sua preocupagdo com um ensino que associe experiéncia a
pratica e que se baseie em uma agao cooperativa. Se a ideia é levar formagao aos
homens do campo, o Curso devera propiciar o contato direto entre os agentes
formadores, os educandos e sua comunidade.

Nessa perspectiva, assumimos em nossa proposta de Curso o planejamento e
a interacdo de elementos que propiciam uma visao geral da formacédo que se quer
oferecer a esse aluno, definindo-se as atividades de tempo- universidade, tempo-
comunidade e dos seminarios integradores, para que docentes e discentes do Curso
movimentem-se em consonancia com os parametros dessa Pedagogia, chamando
sempre a comunidade para participar desse processo, ja que € a partir da realidade
local que ele deve ser formulado, tendo como enfoque a formagéo profissional e a

articulacdo dos conteudos.

6.5 Sistematica de avaliagao

6.5.1 Da Avaliagao do processo de ensino-aprendizagem

Para entender as dimensdes avaliativas na Pedagogia da Alternancia, adotada
neste projeto, se faz necessario compreender a avaliagdo como importante instrumento
de apreciacao da qualidade e da eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem como
um todo, a fim de constatar progressos, dificuldades, limitagdes, de modo a replanejar
o trabalho promovendo as adequagdes necessarias visando a transformacido da
realidade avaliada.

E preciso tomar a avaliagdo ndo como um fato isolado, mas um processo; uma
reflexdo complexa sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar dos atores
(educandos e educadores) envolvidos no processo educativo, cumprindo a fungéo
pedagogica de “promover a melhoria da realidade educacional e ndo descrevé-la ou
classifica-la” (Hoffmann, 2008, p. 30).
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Além disso, Santos (2005, p.21) alerta para o ponto de que a avaliagdo deve ser
encarada como “o julgamento das atividades escolares que acontecem no processo de
ensino-aprendizagem”, tendo objetivos, metas e, como finalidade principal, a promogao
da transformacdo da realidade avaliada, pois, consoante Abreu e Masetto (1990), o
processo avaliativo deve ser pensando de forma coerente e continua, acompanhando
o desenvolvimento e permitindo seu constante reiniciar, até que sejam alcangados os
objetivos desejados.

Nesse sentido, tomamos a avaliagdo como uma pratica educativa, nao tendo
apenas como foco o aluno, mas também o sistema de ensino e os demais atores
envolvidos. Assim, buscamos desenvolver uma pratica avaliativa que fuja do atual
modelo classificatorio e se caracterize como diagnéstico.

Versando mais propriamente sobre a avaliagdo naquilo que tange aos alunos,
utilizaremos as atividades do processo de ensino-aprendizagem como forma de
subsidia-la. Assim, ela tera carater diagndstico, formativo e também somatoério. Neste
caso, sera fundamentada pela Resolugao n® 177/12 do CEPEX/UFPI e sera feita por
disciplina e semestralmente. No inicio do curso sera fornecida ao aluno esta resolugéao.

A avaliagédo do processo formativo na dimensao tempo-universidade sera feita
no decorrer das aulas presenciais. Sendo que, no final do tempo-universidade sera
realizada também a avaliagdo somativa. A avaliagdo do tempo-comunidade de cada
disciplina sera feita em encontros com os professores, por meio de sua socializagao.
Vale lembrar que caso o aluno nao atinja a média 7,0 (sete), estipulada pela Resolugéo
acima, Ihe sera dada a chance de realizar um exame final, determinado pelo professor.

A pratica docente sera constantemente avaliada por meio de encontros
pedagogicos realizados entre o grupo de professores, para que percepg¢des sejam
socializadas e possiveis adequacdes possam ser feitas durante o semestre letivo.
Ademais, ao término de cada disciplina, os alunos terdo a oportunidade de
formalizarem suas opinides acerca das praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
professores do Curso, contribuindo significativamente para a detec¢ao de eventuais
necessidades de mudancga e adequacao.

Neste projeto a avaliagdo é parte indissociavel do processo educativo e se
compde de dois eixos que devem dialogar ininterruptamente, a avaliacdo da
aprendizagem e a avaliacado do curriculo. A avaliagdo como processo de reflexdo da
pratica, dialégico e emancipatorio; de modo que o estudante tenha participagéo ativa

na gestdo do percurso formativo e resulte em ampliagcdo do repertério cultural e
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também em maior consciéncia. A experiéncia resulta em conhecimento quando existe
um salto de consciéncia, do contrario € mera reproducao.

A avaliagado da aprendizagem é entendida como um meio para verificagdo dos
niveis de assimilagdo da aprendizagem, da formagao de atitudes e do desenvolvimento
de habilidades que se expressam através da aquisicdo de competéncias. Nesse
sentido assume um carater diagnosticador, formativo e somativo. Essas trés formas de
avaliagao estdo vinculadas para garantir a eficiéncia do sistema de avaliagdo e a
eficacia do processo de ensino e aprendizagem, eliminando o carater excludente do
processo avaliativo. E importante colocar que as mudangas na pratica avaliativa devem
ser decorrentes de uma nova abordagem do processo educacional, em suas diferentes
dimensdes.

Nessa nova pratica avaliativa, a mediacao do professor da-se a partir da sua
intervencao durante o processo com base em questdes do tipo: como o aluno aprende?
Por que nao aprende? O que néo aprende? O que aprende? As respostas resultam em
alternativas metodoldgicas, procedimentos e recursos didaticos apropriados aos
educandos. Assim, os professores tornam-se responsaveis por uma busca constante
que objetiva dar conta da complexidade do processo; existem métodos de ensino,
existem os modos de aprender, o contexto escolar apresenta diversidade e pluralidade
cultural que precisam ser consideradas nas abordagens de construgdo do
conhecimento.

Os diferentes métodos e instrumentos de avaliagcédo devem garantir a reflexao e
o redimensionamento do processo de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento e a
flexibilizagdo do curriculo, o aproveitamento de saberes, experiéncias e estudos
anteriores, a formacao consistente do licenciado em Pedagogia das Artes, observando
0s principios de inovagéao, coeréncia com os principios da UFPI e a natureza do Projeto
Politico-Pedagdgico, de modo a contribuir para a formagao de profissionais criticos,
éticos e motivados com a escolha em tornarem-se professores com saberes e
habilidades para atuarem, principalmente, nas escolas da Educacgao Basica.

Procedimentos metodoldgicos: A relagao teoria-pratica e o principio da agao-
reflexao-agao estdo presentes nesta proposta, através do estimulo e o uso de métodos
de ensino-aprendizagem, tanto nas dimensdes cognitivas quanto nas atividades
inerentes ao exercicio da pratica docente.

Da atitude do docente: As disciplinas que constituem a matriz curricular da

licenciatura estdo divididas em: a) disciplinas tedricas, que enfatizam o conteudo; b)
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disciplinas praticas, que enfatizam o fazer, comprovar e testar teorias; c) estagios e
disciplinas em que serdo discutidas as abordagens tedricas e praticas, frente ao
conteudo e ao universo de sua aplicagao; e, d) e Atividades complementares, que
podem colaborar para ampliar o repertério cultural na formacéo do estudante.

Pretende-se que cada professor, ao ministrar a sua disciplina, esteja ciente dos
objetivos e dos fins que norteiam a licenciatura, e assim, possa escolher uma
metodologia ativa para dirigir a sua classe, oportunizando o dialogo, a participagao
efetiva na propria formagao, possibilitando momentos de pratica e critica de atitude
docente. A sua assisténcia sempre atenta para ajudar a superar os obstaculos
pedagogicos, promovendo as situagdes e experiéncias necessarias a formagao de
futuros docentes comprometidos com a qualidade, a critica, a sensibilidade e o bem
viver.

Perseguindo estes principios, o professor de cada disciplina devera seguir a
sua bibliografia basica recomendada no projeto pedagdgico. Suas atividades devem
cobrar sempre a preparagao do professor, enfocando o conteido numa visao critica e
contextualizada, considerando os sujeitos, a cultura e o territorio de sua atuagao.

Da atitude do discente: Vale ressaltar que o objetivo da licenciatura é formar
professores. Sabe-se, todavia, que a aprendizagem € um ato individual — alguém pode
ensinar algo a alguém, porém ninguém aprende pelo outro. Assim, cabe ao aluno
adotar uma atitude de pesquisador, autor de sua propria formacgao docente. Deve tomar
sempre a direcdo do processo, ser solidario, manter disposicao de colaboracgao,
aprende-se a aprender, a escola e a universidade como lugares de encontro, onde
além de aprender saberes e fazeres, também se aprende a ser e a ser em convivéncia
com outros, especialmente, ser e estar em harmonia com todas as formas de vida, que
sua formacao resulte em uma cosmoviséao.

As dimensdes do ensino, da pesquisa € da extensdao devem mobilizar a
educacgao superior, tais dimensdes colaboram e nao rivalizam, entdo estudantes e
professores devem ser incentivados a se engajarem em projetos de extensao, de
pesquisa, estabelecendo um vinculo entre a sociedade, a formacédo do docente e a

contribuicdo social da universidade.

7 ORGANIZAGAO ACADEMICA NA PERSPECTIVA DOS PERCURSOS
FORMATIVOS
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7.1 Dimensoes do processo formativo

O processo formativo do curso articula-se as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educagdo Basica, instituidas pela
Resolugdo CNE/CP n° 4/2024, assegurando que o desenvolvimento profissional
docente se dé de maneira integrada, contextualizada e socialmente referenciada.
Nessa perspectiva, a formagao inicial € compreendida como processo continuo, que
envolve a construgdo de saberes cientificos, pedagodgicos, éticos e culturais, tendo
como eixo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

O curso privilegia a articulagao entre a sélida base teodrico-conceitual, o dominio
de conteudos especificos e a pratica pedagdgica, de modo a possibilitar a compreensao
critica e a intervengao qualificada nas realidades educacionais. Esse alinhamento esta
em consonancia com o principio da unidade teoria-pratica, orientando que o licenciando
vivencie, desde o inicio de sua trajetéria académica, experiéncias formativas em
diferentes contextos da educacgao basica.

A dimensao pedagogica esta ancorada no compromisso com a aprendizagem
dos estudantes da educacao basica, no dominio de metodologias ativas, recursos
tecnolégicos e estratégias inovadoras que favoregam a inclusdo, a equidade e a
qualidade social da educacgado. A formagao contempla, ainda, o desenvolvimento de
competéncias voltadas para o trabalho colaborativo, a gestdo de processos educativos
e a analise critica das politicas publicas, reconhecendo as multiplas diversidades e
realidades socioeducacionais do pais.

Inspirada nos principios da formagao integral, a proposta promove a valorizagao
da cultura, da pesquisa e da extensdo como meios de produzir e socializar
conhecimentos, estimular a reflexao critica e fortalecer a identidade docente. Busca-se
ainda formar profissionais capazes de articular os conhecimentos pedagdgicos,
cientificos e culturais, promovendo aprendizagens significativas e contribuindo para a
transformacao das realidades em que atuam.

Ao incorporar os referenciais da Resolugédo CNE/CP n° 4/2024, o curso reafirma
seu compromisso com uma formacao docente que reconhece a complexidade do ato
de ensinar, integra multiplos saberes e se orienta pela ética, pelo compromisso social

e pela busca da qualidade na educacéao basica brasileira.
7. 2 Alinhamento do curso a BNCC
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) introduz inovagdes significativas
para a educacgao brasileira, com énfase em aspectos essenciais para a formacgéao
integral dos alunos. Entre as principais inovagdes, destacam-se o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, a preparagao para o mundo do trabalho, a valorizagao da
diversidade e a integracdo de tecnologias digitais. Além disso, a BNCC propde uma
abordagem da aprendizagem como um processo continuo e integral, promovendo a
autonomia e a participagdo ativa dos alunos, bem como o desenvolvimento de
competéncias que vao além do conhecimento técnico.

Entende-se que neste processo, o licenciado reconhega a importancia de
continuamente seguir aprendendo e, para tanto, utilize-se de estratégias e dindmicas
de acesso ao conhecimento aprendidas ao longo de sua formacgao. Espera-se ainda
que seja habil tecnicamente, sem prescindir dos requisitos humanisticos, éticos e
solidarios para o trabalho e a vida em sociedade. Ao compreender e aplicar, durante
sua formacdo universitaria, conhecimentos sobre as questbes socioculturais, o

estudante tera uma pratica social mais rica e efetiva.

Competéncias que serao desenvolvidas pelo egresso da LIAMC envolvem:

a) Conhecimento das linguagens artisticas: das artes visuais, da musica,
do teatro, da danca, seus codigos e tecnologias, especificidades e seus
desdobramentos para a escola e espacos culturais, inclusive conceitos
e métodos fundamentais a reflexao critica e sensivel,

b) Conhecimento da histéria das artes: artes visuais, musica, teatro e
danca;

c) Dominio de cédigos e convengdes proprios das linguagens artisticas
aplicadas a escolas e espacgos culturais;

d) Dominio técnico e expressivo do corpo visando a
interpretacao/expressao;

e) Dominio técnico construtivo na composi¢cao dos elementos visuais;

f) Conhecimento dos fundamentos antropoldégicos, sociolégicos e
filosoficos da arte e da cultura;

g) Conhecimento de principios gerais de educagdo e dos processos
pedagogicos; referentes a aprendizagem e ao desenvolvimento do ser
humano como subsidio para o trabalho educacional direcionado para as
artes e a cultura em suas diversas expressoes;

h) Habilidade de coordenar o processo educacional de conhecimentos
tedricos e praticos sobre as linguagens artisticas, o uso de recursos das
artes integradas, melhorar com as tecnologias digitais [TDIC] os
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processos de ensino e aprendizagem nas escolas e das mediagdes em
espacos culturais;

Habilidade de continuo aprendizado, cultivando atitude de
professor/pesquisador/artista, experienciando procedimentos de
investigacao, analise e critica dos diversos elementos e processos
éticos, poéticos e estéticos das artes e da cultura.

Atuacdo na docéncia nos componentes curriculares da area de Artes e
Mediacao Cultural nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio;

Elaboracdo, analise e producédo de material didatico;

Producao de pesquisa em educagao, tendo como principio a integragao
entre as areas de conhecimento das Artes e Mediagao Cultural;

m) Desenvolvimento de habilidade critica e reflexiva no ambito profissional

das areas das Artes e Mediacao Cultural;

Comunicagéao clara na lingua de ensino, oralmente e por escrito, nos
diversos contextos ligados a profissdo docente;

Promogéo de situagdes de aprendizagem centradas nos alunos e no
desenvolvimento de suas competéncias;

Desenho e aplicagao de processos avaliativos que visem acompanhar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos/as estudantes a
partir da interacdo destes com diferentes objetos de conhecimento;
Integracao de Tecnologias da Informacao e Comunicacéao (TIC) para a
preparagdao e condugdo de atividades de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento profissional bem como para promoc¢ao dessas
tecnologias enquanto recursos Uuteis a pratica da cidadania na
contemporaneidade;

Dominio da bibliografia tedrica e metodolégica basica, autonomia
intelectual, capacidade analitica, competéncia na articulagcdo entre
teoria, pesquisa e pratica social e compromisso social,

Capacidade de formular e propor solugdes a problemas, nos diversos
campos do conhecimento; de desenvolver uma consciéncia critica sobre
conhecimento, razao e realidade socio-histérico-politica;

Percepgao da integracdo necessaria entre Artes e Mediagao Cultural e
a produgao cientifica, artistica, bem como com o agir pessoal e politico;
Capacidade de relacionar o exercicio da critica com a promogao integral
da cidadania e com o respeito a pessoa, dentro da tradicdo de defesa
dos direitos humanos;

Dominio das diferentes concepgdes metodoldgicas que referenciam a
construcao de categorias para a investigagao e a analise das relagdes
socio-histéricas e questdes artisticas e culturais;

Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicos que permitem a mediagao
do conhecimento para os diferentes niveis de ensino;

reflexdo critica sobre as diferentes linguagens e seus processos de
construgdo, disseminacdo e uso, incorporando-0S ao processo
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pedagogico, com a intengdo de possibilitar o desenvolvimento da
criticidade e da criatividade;

y) a compreensao critica de questbes socioambientais, éticas, estéticas,
politicas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional e sociocultural e o reconhecimento dos
principios de equidade como organizador do tratamento dessas
questdes nos contextos de exercicio profissional;

7.3 Alinhamento do curso as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacao Escolar
Basica

A Resolugdgo CNE/CP n°® 4, de 29 de maio de 2024 trata das diretrizes
curriculares nacionais para a formacao inicial de profissionais do magistério da
educacao escolar basica no Brasil, apresenta principios e objetivos da formacéo,
incluem a promoc¢ao de uma educagao que articule teoria e pratica, assegurando que
os futuros educadores estejam preparados para enfrentar as realidades e desafios da
pratica docente na Educacéo Basica.

O referido documento, expressa que os cursos de licenciatura sdo estruturados
para garantir uma base comum nacional e suas orientagdes curriculares, com um
minimo de 3.200 horas, distribuidas ao longo de pelo menos quatro anos. Esses cursos
incluem atividades de formacgéao geral, aprofundamento de conhecimentos especificos,
atividades académicas de extensao e estagio curricular supervisionado.

A estrutura curricular é organizada em quatro nucleos de formagao. O Nucleo |,
Estudos de Formacgao Geral (EFG), foca em conhecimentos cientificos e pedagdgicos
gerais com minimo de 880 horas. O Nucleo I, Aprendizagem e Aprofundamento dos
Conteudos Especificos (ACCE), envolve conteudos especificos das areas de atuacao,
com minimo de 1.600 horas. O Nucleo lll, Atividades Académicas de Extensdo (AAE),
compreende praticas vinculadas aos componentes curriculares, realizadas em
instituicdes de Educacao Basica, com minimo de 320 horas. Por fim, o Nucleo IV,
Estagio Curricular Supervisionado (ECS), oferece atividades praticas em instituicbes de
Educagao Basica para conectar teoria e pratica, com minimo de 400 horas.

Desse modo, em consonancia Resolugcdo CNE/CP n° 4/2024, a presente
proposta apresenta o eixo da formacgdo tedrico Metodoldgico composto por trés

componentes curriculares que visam o debate teérico metodoldgico dentro das Artes e
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Mediagdo Cultural visando uma apropriagdo e aproximagado epistemoldgica

interdisciplinar na area.

No Quadro 1 e Quadro 2 estdo expostos os Componentes Curriculares de

Formacado Geral: compostos pelos conhecimentos cientificos, educacionais e

pedagogicos que fundamentam a compreensdo do fendmeno educativo e da

educacéao escolar e formam a base comum para todas as licenciaturas, articulando

teoria e pratica.

Quadro 1: Eixo de Componentes Curriculares de Formacao Geral:

Componentes curriculares da Formacgao Geral Carga Créditos
Horaria
Metodologia Cientifica 60 4
Libras 60 4
Filosofia da Arte, Etica e Estética 60 4
Metodologia Cientifica 60 4
Educacéo Inclusiva 60 4
TOTAL CARGA HORARIA / CREDITOS 300 20
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Quadro 2: Eixo dos Componentes Curriculares do Eixo de Formagao Pedagdgica

Componentes curriculares do Eixo de Formagao Carga Horaria Créditos
Pedagégica

Introducgéo ao curso 15 1
Filosofia da Educacao 60 4
Psicologia da Educacao 60 4
Sociologia da educagéao 60 4
Metodologia de Ensino de Artes 75 5
Avaliacdo da Aprendizagem 60 4
Historia da Educacao 60 4
Didatica 60 4
Legislagédo e Organizagado da Educagao Basica 60 4
TOTAL CARGA HORARIA / CREDITOS 510

Estédo presentes nesse eixo componentes curriculares voltados a abordagem de

temas transversais. O eixo de Formagdo Pedagdgica totaliza 510 horas de

componentes especificos que somados as 300 horas da Formacao Geral, totalizando

810 horas aula

No Quadro 3 encontram-se os Componentes Curriculares Especificos

correspondem a Aprendizagem e Aprofundamento dos Conteudos Especificos das

areas de atuacgao profissional - ACCE: composto pelos conteudos especificos das

areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento definidos em

documento nacional de orientacdo curricular para a Educacdo Basica e pelos

conhecimentos necessarios ao dominio pedagdgico desses conteudos, totalizando em

1965h.
Quadro 3: Eixos dos Componentes Curriculares Especificos
Componentes Curriculares do Eixo Teérico Metodolégico Carga Créditos
de formacgao especifica Horaria
Historia Da Danca No Brasil E No Piaui 45 3
Percepgéo Musical E Paisagens Sonoras 60 4
Pratica De Ensino: Artes Cénicas E Projetos Educativos 60 4
Mediagao Cultural E Artes Integradas: Criagao, Composicao, 60 4
Expressao
Laboratério De Jogos E Brincadeiras | (Teatrais, Musicais, 90 6
Dancantes, Criativos)
Historia E Estética Da Arte Ill: Contemporaneo, Decolonial, 60 4
Multicultural
Historia Da Arte No Brasil: Do Séc XVI Ao XIX 60 4
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Histéria Da Arte No Brasil: Os Séculos XX E XXI 60 4
Direcao, Encenacao E Cenografia 60
Topicos Especiais: Teatro Dialético, Pecas Didaticas E 45 3
Performance
Laboratério De Géneros E Formas Teatrais | 60
Laboratério De Jogos E Brincadeiras |l 90 6
Pedagogias Das Artes Visuais 60 4
Pedagogias Da Danga 60 4
Pedagogias Da Musica 60 4
Processos Criativos (Trajes, Figurinos, Aderecos E 45 3
Mascaras)
Evento Artistico: Artes Integradas [Artes Visuais, Musica,
60 4
Dancga E Teatro]
Histéria E Estética Da Arte |: Antiguidade, Orientais,
A ) 60 4
ncestrais
Atelié De Artes Visuais (Desenho, Pintura, Gravura,
90 6
Escultura)
Histéria E Estética Da Arte li: Ocidentais, Vanguardas 60 4
Linguagem, Corpo E Movimento 60 4
Teatro De Formas Animadas E Contacdo De Histérias 60 4
Antropologia Cultural (Histéria E Cultura Afro-Brasileira E 60 4
Indigena)
TCClell 105 7
ACE | - Arte E Educagdo Ambiental (Ecologia) 60 4
ACE Il - Laboratoério De Artes Do Corpo: Musicalizagao, 60 4
Gesto, Canto E Expressao
ACE Il - Dramaturgia E Escrita Colaborativa 60
ACE |V - Cirandas [Dangas Circulares], Parlendas E Cantigas 45 3
De Roda
ACE V - Musicalidades (Musica Corporal, Barbatuques, 45 3
Gestos E Cantos Coletivos)
ACE VI - Tépicos Especiais Em Teatro |: Técnicas Do Teatro 45 3
Do Oprimido E Outras Poéticas Cénicas
ACE VIl - Humor Grafico [Charge, Cartum, Caricatura) 60 4
TOTAL CARGA HORARIA / CREDITOS 1905 127

7.4 Alinhamento do curso as normativas da Educacgao Integral

A proposta formativa do Curso de Artes e Mediagao Cultural esta alinhada as
normativas nacionais que orientam a implementagdo da Educacao Integral no Brasil,

entendida como processo que visa ao desenvolvimento pleno do estudante em suas
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dimensbes intelectual, fisica, social, emocional e cultural. O curso integra
conhecimentos interdisciplinares, articulando Artes Visuais, Musica, Danga, Teatro e
outras linguagens artisticas com enfoque em competéncias cognitivas,
socioemocionais e éticas, conforme previsto na BNCC. Além disso, adota metodologias
ativas — como projetos interdisciplinares e aprendizagem baseada em problemas — para
conectar teoria e pratica, incentivando o protagonismo estudantil e a aplicagdo do
conhecimento em contextos reais.

O projeto adota uma perspectiva de avaliagao formativa e continua, utilizando
instrumentos diversificados (portfélios, seminarios, participacdo em projetos) para
acompanhar o desenvolvimento integral dos estudantes. O curso também promove a
integragdo com a comunidade e o territério, por meio de a¢des extensionistas e temas
como direitos humanos, educacgao e inclusio, relagdes étnico-raciais e democracia,
reforcando o compromisso social. Dessa forma, a proposta assegura uma formagao
ampla e participativa, em conformidade com as politicas publicas educacionais e as
demandas contemporaneas por uma educagado que va além da dimenséo cognitiva,
abrangendo também a formacao humana e cidada.

O curso incorpora as diretrizes estabelecidas na Resolugdo CNE/CP n° 4/2024,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacdo Basica, reforcando a necessidade de preparar docentes aptos a
planejar, executar e avaliar praticas educativas integradoras, articulando
conhecimentos, linguagens, tecnologias e experiéncias socioculturais para promover o
desenvolvimento integral dos estudantes.

Além disso, a proposta se ancora nos principios da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2017), que orienta para uma formacgéo integral comprometida com
o protagonismo dos estudantes, a contextualizagéo dos conhecimentos e a valorizagao
da diversidade, articulando competéncias cognitivas, socioemocionais e éticas.

No ambito institucional, a Universidade Federal do Piaui reafirma, com este
curso, seu compromisso com politicas publicas voltadas a educagdo integral,
fortalecendo sua atuacdo nas redes publicas estaduais e municipais. O desenho
curricular assegura experiéncias formativas integradas entre ensino, pesquisa e
extensdo, garantindo que os licenciandos tenham vivéncias em contextos escolares
que adotam a educacédo em tempo integral e que sejam capazes de responder as

especificidades dessa modalidade com rigor académico e compromisso social.
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Ao adotar esse alinhamento normativo, o curso ndo apenas atende as
legislagdes vigentes, mas também assume papel ativo na consolidagao da educagao
integral como politica de Estado, formando professores preparados para lidar com os
desafios e potencialidades dessa abordagem no contexto da educagédo basica

brasileira.

7.5 Inclusao do uso pedagégico das tecnologias e "inovagao", de forma explicita,
bem como de metodologias ativas e empreendedorismo

Na graduacao, é fundamental que haja um principio educativo que contemple o
processo de producdo do conhecimento por meio da dimensao investigativa e do
contato com a realidade. Nesse contexto, a inclusdo do uso pedagdgico das tecnologias
e da inovagao se torna essencial para a formagao dos estudantes. A integragdo de
ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino-aprendizagem nao s6 enriquece as
experiéncias académicas, mas também prepara os futuros educadores para o uso
desses recursos em suas praticas pedagodgicas, ampliando suas capacidades e
competéncias.

O Curso de Licenciatura em Artes e Mediacao Cultural propde um processo de
formacao centrado no tripé ensino-pesquisa-extensdo. Este modelo possibilita que
estudantes e orientadores compartilhem o complexo exercicio da pratica reflexiva,
permeado por multiplas buscas e inquietagdes, contribuindo para a formagao de novas
geracoes de professores-pesquisadores. A utilizagdo de metodologias ativas, como a
aprendizagem baseada em projetos, 0 aprendizado cooperativo e a sala de aula
invertida, permite que os alunos sejam protagonistas de seu aprendizado, estimulando
a autonomia e a capacidade de resolucao de problemas.

Vale destacar, em termos de pesquisa, o Trabalho de Conclusido de Curso
(TCC), uma atividade de integragao curricular obrigatoria que consiste no trabalho final
do curso sob orientagcdo de um professor responsavel. O TCC tem como objetivo
estimular a producdo cientifica, proporcionando experiéncias de pesquisa que
relacionem teoria e pratica, aprimorando a reflexdo sobre questdes voltadas a area de
conhecimento do curso e seu viés educacional. Nesse sentido, é crucial que os alunos
tenham a oportunidade de testar hipéteses e experimentar metodologias e materiais
didaticos, o que contribui significativamente para sua formagao como licenciados.

O ensino proposto deve ocorrer em sintonia com a questao cientifica ao longo

do curso, de maneira interdisciplinar, sempre baseado na Pedagogia da Alternéncia.
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Essa abordagem cria condicbes de ensino em fungdo de relagbes dindmicas entre
diferentes disciplinas, aliando-se as questbes sociais contemporaneas. Além dos
conteudos especificos, busca-se ampliar os conhecimentos oferecidos aos
graduandos, especialmente aqueles voltados para a pratica educacional e as
habilidades necessarias para a atuagao nas areas de Artes e Mediacao Cultural.

A extensdo se apresenta, nesse contexto, com o propdsito de buscar o equilibrio
entre as demandas socialmente exigidas e as inovag¢des que surgem do trabalho
académico. Considerando esse propésito, serdo elaborados programas, projetos e
cursos de extensao diversificados que articulem ensino e pesquisa, promovendo uma
educacgao continuada e pratica. Tais iniciativas buscam ndo apenas a formacgao teodrica,
mas também a aplicagdo do conhecimento em contextos reais, estimulando o
desenvolvimento de habilidades empreendedoras nos alunos.

A insercao de praticas empreendedoras no curriculo € essencial para preparar
0os graduandos para os desafios do mercado de trabalho e para a promocgéo de
inovagdes sociais. Atividades que estimulem o pensamento critico, a criatividade e a
capacidade de desenvolver projetos sdo fundamentais para formar profissionais que
possam contribuir de maneira significativa para a sociedade. Além disso, por meio de
parcerias com instituicbes e empresas locais, os estudantes terdo a oportunidade de
vivenciar experiéncias praticas que reforcardo suas competéncias e habilidades de
liderancga.

O uso de tecnologias digitais e ferramentas de colaboragcdo online nas
metodologias de ensino também facilita a inclusdo e a diversidade, permitindo que
todos os alunos tenham acesso a diferentes formas de aprendizado e interagéo. A
adocgao de plataformas digitais para discussdes, apresentacbes e avaliagbes pode
fomentar um ambiente de aprendizagem mais dinamico e acessivel, promovendo a
participacao ativa dos estudantes.

Além disso, a instituicdo deve reforcar a importdncia de compreender a
educacao além dos limites da sala de aula. A participacao efetiva da instituicdo na
comunidade em que esta inserida € um aspecto crucial para o desenvolvimento de um
ensino que realmente faca a diferenca. Projetos sociais e acbes comunitarias nao
apenas enriqguecem a formacao dos alunos, mas também fortalecem os lagos entre a
academia e a sociedade, criando um ciclo virtuoso de aprendizado e transformacgao

social.
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Por fim, a énfase na formagdo de professores-pesquisadores deve ser
acompanhada de um compromisso com a inovagao e a adaptacao as novas demandas
educacionais, garantindo que o curso de Licenciatura em Artes e Mediagdo Cultural
esteja sempre alinhado com as necessidades do século XXI. Essa abordagem holistica
nao sO prepara os graduandos para serem educadores competentes, mas também
cidadaos engajados e inovadores, prontos para enfrentar os desafios contemporaneos

com criatividade e responsabilidade.

7.6 Articulagao entre teoria e pratica, por meio daresidéncia docente, de estagios,
de disciplinas e de praticas, desde o inicio da formacgao

A articulagao entre teoria e pratica constitui eixo estruturante do Curso de Artes
e Mediacao Cultural, configurando-se como principio pedagoégico e metodolégico que
orienta todas as etapas do processo formativo. Em consonancia com a Resolugao
CNE/CP n° 4/2024, essa integracdo visa a assegurar que a construcdo do
conhecimento profissional docente se dé de forma continua, contextualizada e situada,
desde o ingresso do licenciando no curso.

Desde os primeiros periodos, os estudantes participam de experiéncias
formativas em contextos reais da educacdo basica, por meio de atividades
supervisionadas, observagao e regéncia, projetos de extensdo e praticas pedagogicas
integradoras. Essa imersdo inicial possibilita que o licenciando compreenda as
dindmicas escolares, desenvolva sensibilidade para as demandas do contexto e
estabelega vinculos com a realidade educacional em que atuara.

A residéncia docente, ofertada nos periodos finais, aprofunda essa experiéncia,
promovendo a inser¢do prolongada e orientada do licenciando nas escolas-campo,
favorecendo a compreensdo dos processos pedagdgicos em sua totalidade e a
consolidacdo de competéncias profissionais. Esse espaco formativo € pensado como
momento privilegiado de sintese, no qual os conhecimentos teoricos, construidos ao
longo do curso, encontram aplicagao e ressignificagao nas praticas educativas.

Os estagios supervisionados, distribuidos progressivamente ao longo da
formacéao, cumprem dupla funcao: aproximar o futuro docente das realidades escolares
e oportunizar a analise critica das praticas pedagdgicas, com base em referenciais
tedricos sélidos. Articulados com disciplinas e demais componentes curriculares, os

estagios possibilitam ao licenciando desenvolver a capacidade de planejar, executar,
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avaliar e refletir sobre o trabalho docente em diferentes niveis e modalidades da

educacao basica.

A organizacéo curricular do Curso de Artes e Mediagao Cultural foi estruturada

de forma a garantir a articulagdo continua entre teoria e pratica, desde o inicio da

formacgao até a conclusao do curso. Essa integragao é viabilizada por meio de praticas

como componente curricular, estagios supervisionados, residéncia docente, atividades

de extensdo e projetos integradores, assegurando que o licenciando desenvolva

competéncias profissionais de forma progressiva e contextualizada. O quadro a seguir

apresenta, de maneira sistematizada, a distribuicdo das experiéncias formativas ao

longo dos periodos, evidenciando as atividades desenvolvidas e os objetivos formativos

em cada etapa do percurso académico.

Quadro 04 - Integracao Teoria e Pratica no Curso

Atividades de
Periodo Integragao Teoria- Objetivos Formativos
Pratica
Praticas como | Introduzir o estudante na
Componente Curricular | cultura escolar;
(PCCs) introdutdrias; | Desenvolver percepgao
1° a0 2° Obs_ervag:éo de aula~s; crl’ti(_:a inicial; Articular
Projetos de extensdo |teoria e contexto real
iniciais; Atividades de |desde o inicio da
sensibilizacdo para a | formacéo.
realidade escolar.
PCCs articuladas a | Aprofundar a
componentes compreensao das
curriculares especificos; | dindmicas escolares;
Observacao participante; | Desenvolver habilidades
3° ao 4° Inicio de atividades de | de observagao e analise;
regéncia em turmas de | Ensaiar praticas de
apoio; Projetos de | ensino com
extensdo vinculados a | acompanhamento.
comunidade escolar.
Estagio Supervisionado | Consolidar
em anos finais do Ensino | competéncias
Fundamental; Regéncia | pedagogicas basicas;
5° 40 6° com_pzartilhada; ple}nlejar e exec:l_Jtar
Residéncia docente | praticas de  ensino;
preparatéria; Atividades | Integrar metodologias e
integradoras recursos pedagogicos.
interdisciplinares.
Estagio Supervisionado | Assumir
7° ao 8° no Ensino Médio; | responsabilidades
Residéncia docente | docentes plenas;
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plena; Regéncia | sistematizar e avaliar

autébnoma sob | experiéncias; Produzir e
supervisao; Projetos | socializar
integradores de | conhecimentos sobre a

conclusao; Socializagao | pratica docente.
de praticas inovadoras.

A sistematizacao apresentada no quadro evidencia que a articulagao entre teoria
e pratica no curso nao se restringe a momentos pontuais, mas constitui um eixo
formativo continuo e integrado. A progressao das atividades, do contato inicial com a
realidade escolar a atuagao autbnoma em contextos de residéncia docente e estagio
supervisionado, assegura que o licenciando construa saberes de forma reflexiva e
contextualizada, fortalecendo sua identidade profissional. Essa estrutura curricular
contribui para que o egresso esteja apto a enfrentar os desafios da educagao basica,
fundamentando sua pratica em principios éticos, pedagogicos e cientificos, e
comprometendo-se com a promog¢ado de uma educacido de qualidade socialmente
referenciada.

As praticas como componente curricular (PCC), presentes desde o inicio do
curso, operam como pontos de conexao entre a base tedrica e o exercicio pedagogico,
garantindo que cada area de conhecimento contribua para a formacgao integral do futuro
professor. Dessa forma, teoria e pratica deixam de ser dimensdes isoladas e passam a
se alimentar mutuamente, fortalecendo a identidade profissional e o compromisso
social do docente.

Essa articulagcado assegura que o0 egresso seja capaz de compreender, analisar
e intervir de forma qualificada na realidade educacional, fundamentando suas agdes
em principios éticos, pedagogicos e cientificos. Ao integrar residéncia docente,
estagios, disciplinas e praticas desde o inicio da formacao, o curso reafirma seu
compromisso com a formagao inicial de professores aptos a enfrentar os desafios
contemporaneos da educagao basica com competéncia, sensibilidade e visao critica.

A seguir apresentamos a organizagao curricular incluindo a matriz curricular por

periodo, considerando as disciplinas, os créditos e a carga horariam total.

7.7 Organizacgao curricular

O curso de Licenciatura em Artes e Mediagao Cultural caracteriza-se por ter uma

formacao especifica para professores que atuam/atuardo em escolas de Educagao
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Basica nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio. Assim, ha disciplinas
estdo voltadas para esta realidade, para que se evidencie a vida nas escolas e a
educacéo integral destacando-se, prioritariamente, suas organizagdes sociais; além de
um eixo de disciplinas de formacgéo basica em Artes Visuais, Musica, Teatro, Danca e
outras linguagens artisticas.

Nesse sentido, as disciplinas especificas, os temas transversais e os conteudos
de formacao de professores que constituem a matriz do curso foram articulados para
que os graduandos compreendam o processo as bases epistemologicas das Artes
articuladas com as respectivas tecnologias, como os textos e contextos e discursos e
dos sujeitos, sempre articulando a teoria a pratica.

Atendendo a proposta do PRILEI, do qual o referido curso faz parte, algumas
disciplinas se voltam para uma formacgao interdisciplinar e empreendedora, a fim de
que a formacado dos profissionais seja adequada aquilo que o Curso prevé e em
consonancia com a concepgao de educacao integral e os conteudos da BNCC no que
tange as Artes e Mediacao Cultural

A carga horaria total do Curso compreende 3.335 horas, das quais, 2.280 horas
(152 créditos) distribuidas entre disciplinas obrigatérias e optativas. O estagio
supervisionado obrigatorio tera duragcdo de 405 horas (27 créditos). As atividades
complementares deverao perfazer 200 horas. O Trabalho de Conclusao de Curso tera
como carga horaria 105 horas. = E a carga horaria referente a curricularizagao da

extensao é de 345 horas, conforme quadro abaixo:

COMPONENTES CURRICULARES Carga horaria (h)
Disciplinas Obrigatorias 2.160
Disciplinas Optativas 120
Trabalho de Conclusao de Curso 105
Atividades Complementares 200
Estagio Supervisionado Obrigatdrio 405
Atividades Curriculares de Extensao 345
TOTAL 3.335

Serao oferecidas 40 vagas com entrada prevista para o primeiro semestre de
2026. O curso sera oferecido em periodo diurno e utilizara o periodo noturno para a
realizacdo de atividades pedagdgicas e extracurriculares, ja que se trata-se de um
curso em regime de alternancia, ou seja, vale-se de uma metodologia que diferencia
0s espagos pedagodgicos.
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Sendo assim, sera realizada uma divisdo entre os espacgos educativos, tendo
como base O Tempo-Comunidade (TC) e o Tempo-Universidade (TU), além de uma
interligagéo entre estes dois momentos. No TU, o estudante estara na Universidade
para cursar as diferentes disciplinas oferecidas pela UFPI. Enquanto, no TC, havera a
realizagao de atividades no espaco de vivéncia do estudante.

Assim, semestralmente, apds cursar as disciplinas, o estudante saira da
universidade e permanecera no territorio que atua, desenvolvendo atividades que
interiguem estes dois tempos. Cabera aos professores do curso acompanhar e
vivenciar juntamente com os estudantes o TC, em que serao realizadas atividades de
ensino, pesquisa e extensao universitaria, nas multiplas areas de atuagdo dos
estudantes.

Caracterizagao do Tempo-Universidade:

1. Disciplinas. Serdo montadas aulas expositivas e dialogadas, além da

realizagéo de visitas e didlogos com sujeitos sociohistoricos locais.

2. Estudos Individuais. Estes estudos serdo orientados pelos professores e

serdao base para as praticas de pesquisa e extensdo em escolas do campo e

junto aos movimentos sociais e sindicais. Sobre cada estudo individual

orientado, o educando devera produzir um roteiro de apresentacdo das
questdes, que sera discutido, avaliado e aplicado considerando-se as areas de
vivéncias dos estudantes.

3. Oficinas. As oficinas priorizarao a atencao aos processos de socializagao e

de producdo coletiva do conhecimento, enfatizando a criacdo de materiais

pedagogicos que congreguem as tecnologias educacionais disponiveis. A

producdo de materiais pedagdgicos tera como base a observagao da realidade

educacional do campo durante o tempo-comunidade, respeitando-se, assim, a

realidade dos territorios nos quais se localizam os assentamentos.

4. Linhas de Pesquisa. Cada aluno apresentara, ja na segunda etapa do

curso, uma carta de intengdes acerca de um projeto de pesquisa. A partir dos

interesses apresentados pelos educandos, serdo construidas as Linhas de

Pesquisa do curso. Os projetos de pesquisas serdo acompanhados por uma

orientagao coletiva de profissionais a serem indicados pelo Colegiado de Curso

a cada etapa de estudos. No final do Curso, o educando apresentara um

trabalho de conclusdo baseado nas pesquisas desenvolvidas nas etapas
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anteriores. Este trabalho tera um cunho participativo e emancipador quanto as
comunidades envolvidas.

5. Praticas de planejamento de pesquisa e/ou extensao. No final de cada
etapa do Tempo-Universidade, os educandos realizardo um trabalho integrado
a partir de uma questao-problema prépria ao seu projeto de extensao/pesquisa,
oportunizando a integracdo e relagdo dos eixos tematicos desenvolvidos ao
longo da etapa do Tempo-Universidade.

8. Trabalho de Conclusdao de Curso (105). Elaboragdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso a partir dos resultados obtidos nos projetos de
extensdo/pesquisa e praticas pedagogicas desenvolvidas ao longo das etapas
do curso.

9. Excursoées duplamente emancipatérias. Realizagao de visitas escolas,
equipamentos culturais e outros espagos que propicie 0 ensino-aprendizado nos
territérios envolvidas no projeto, bem como a apresentagdo das diferentes
dependéncias da universidade como eixo integrador do desenvolvimento das
atividades pedagogicas.

10. Estagio curricular supervisionado (405h). A pratica como estagio
supervisionado e componente curricular coloca-se como condicdo para o
exercicio da docéncia, ja que oportuniza a vivéncia in loco e o conhecimento de
situagdes reais da Educacdao no Campo, naquilo que se refere as praticas

pedagdgicas nos ciclos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Caracterizacado do tempo-comunidade:

1. Estudos da Realidade/Pesquisa e Praticas Pedagdégicas no
territério onde vive os alunos. Nos estudos desenvolvidos em ambiente real,
o educando acentuara sua formagao como educador-pesquisador, realizando,
portanto, pesquisas e praticas pedagogicas. No retorno de cada tempo-
comunidade, os educandos apresentardo oralmente suas percepcdes e
entregardo um registro escrito acerca de suas observacgdes e aprendizados.
Estes estudos serao utilizados na construcao do trabalho final a ser apresentado
para uma banca examinadora e para a comunidade envolvida.

2. Constru¢cao de dados para elaboragao do Trabalho de
Conclusao do Curso. Neste tempo os estudantes realizardo pesquisas e
atividades que dardo suporte a constru¢cao do Trabalho de Conclusao de Curso,
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de

extensao/pesquisa. As comunidades serdo envolvidas de acordo com as

que devera obrigatoriamente estar calcado em seu projeto

necessidades e demandas apresentadas pelos grupos sociais envolvidos na

formagdo. Assim, relatos, fotografias, depoimentos, observagédo e
acompanhamento do cotidiano dos sujeitos sociais serao utilizados na
elaboragao da pesquisa que obrigatoriamente sera apresentada na universidade
e no assentamento ou escola envolvida.

3. Excursoes didatico-pedagdgicas. Serao realizadas visitas para
o acompanhamento de atividades desenvolvidas por assentados da reforma
agraria ou sujeitos vinculados aos diversos movimentos sociais. Além das visitas
aos assentados, também serdo alvo dessas agdes areas quilombolas, grupos
de assalariados rurais, coletivos culturais e artisticos, mestres e mestras da

cultura no estado do Piaui e em outros estados vizinhos.

4. Estagio curricular supervisionado. A pratica como estagio

supervisionado e componente curricular coloca-se como condi¢ao para o exercicio da

docéncia, ja que oportuniza a vivéncia in loco e o conhecimento de situagdes reais da

Educacdo nas escolas de educacdo basica, naquilo que se refere as praticas

pedagogicas nos ciclos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Importante destacar que no ambito do PRILEI articulagao entre teoria e pratica,

ocorre também por meio da residéncia docente, pois os alunos com bom desempenho

no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que integram o curso, assumem o

compromisso de realizarem 1 (um) ano de residéncia docente na rede publica de

ensino com recebimento de bolsa. Trata-se de uma agao valiosa que supera o estagio

pois consiste na imersdo do aluno na escola que promove o aperfeicoamento da

formacgao de professores nos cursos de licenciatura.

7.7.1 Matriz Curricular

1°. Semestre — Bloco |

CH Semestral

MSICERIRE AEE Diceiies Tedrico | Pratico ;?;riif;' Extensaqg Total
Seminario de Introdug¢éo ao Curso 1.0.0 15 - - - 15
Histéria Da Educagao 3.1.0 45 15 - - 45
Laboratério De Jogos E Brincadeiras| 2.4.0 30 60 - - 90
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(Teatrais, Musicais, Dangantes,
Criativos)
Metodologia Cientifica 3.1.0 45 15 - - 60
Historia E Estética Da Arte I: -
Antiguidade, Orientais, Ancestrais 3.1.0 45 15 ) 60
Atelié De Artes Visuais (Desenho, -
Pintura, Gravura, Escultura) 24.0 30 60 ) 90
Estagio Curricular Supervisionado | - - - 15 - 15
Total 19.6.1 285 75 15 390
2°. Semestre — Bloco |l
CH Semestral
Nome das Disciplinas Creéditos | Teorico | Pratico| Tedrico- E ~ Total
Prati xtensao
ratico
Leglslac,:ao E, C_)rganlzagao Da 310 45 15 i i 60
Educacédo Basica
Sociologia da Educacao 3.1.0 45 15 - - 60
La.borato.rlo De Jogos E 310 45 15 ) ) 60
Brincadeiras
Historia E Estética Da Arte Il:
Ocidentais, Vanguardas 3.1.0 45 15 ) ) 60
Linguagem, Corpo E Movimento | 3.1.0 45 15 - - 60
Estaglo_ (?urrlcular 0.0.1 ) ) 30 i 30
Supervisionado |l
Ace | - Arte E Educagao
Ambiental (Ecologia) 0.0.0.1 ) ) i 15 15
Total 18.6.1 270 75 30 15 405
3°. Semestre — Bloco lll
CH Semestral
Nome das Disciplinas Créditos | Tedrico Praticg Teorico- Total
Pratico
Psicologia Da Educagéo 3.1.0 45 15 - - 60
Historia E Estética Da Arte ll: 2.1.0
Contemporaneo, Decolonial, 15 15 - - 45
Multicultural
Pedagogias Das Artes Visuais 3.1.0 45 15 - - 60
Laboratério De Géneros E i
Formas Teatrais
Libras e Educacéo inclusiva 3.1.0 60 15 - - 75
Estaglo_ C_urncular 0.0.2 ) i 60 i 60
Supervisionado |l
Ace |l - Laboratério De Artes Do
Corpo: Musicalizagao, Gesto, 0.0.01 - - - 15 15
Canto E Expressao
Total 18.6.1 270 60 60 15 405
4°, Semestre — Bloco IV
L 1 CH Semestral
NI S (DIEERITER Creditos o shco Praticd Teodrico- |Extensdo  Total
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Pratico
Didatica 3.1.0 45 15 - - 60
Avaliagdo Da Aprendizagem 3.1.0 45 15 - - 60
Filosofia Da Educagéo 31.0 45 15 - - 60
Metodologia Do Ensino De Arte | 4.1.0 60 15 - - 75
Pedagogia do Teatro 3.1.0 45 15 - - 60
Ace Il - _Dramaturgia E Escrita | 0.0.0.3 ) ) ) 45 45
Colaborativa
Estagio Curricular 0.0.1 ) ) 15 ) 15
Supervisionado V
Total 17.6.1 225 75 15 45 405
5°. Semestre — Bloco V
CH Semestral
Nome das Disciplinas Créditos| Tedrico | Pratico| Tedrico- |Extensdo| Total
Pratico
Hlstolrla’Da Danca No Brasil E 310 45 15 - - 60
No Piaui
Historia Da Arte No Brasil: Do - -
Séc XVI AO XIX 3.3.0 45 45 90
Pedagogias Da Danga 2.1.0 30 15 - - 45
Teatro Pe Forma§ _Ammadas E 310 45 15 - - 60
Contacao De Histérias ]
F|Io§9f|a Da Arte, Etica E 210 30 15 - - 45
Estética
ACE IV Cirandas [Dancas
Circulares], Parlendas E | 0.0.04 - - - 60 60
Cantigas De Roda
Estagio Curricular 0.0.1 i i 15 i 15
Supervisionado V e
Total 13.7.6 195 105 15 60 375
6°. Semestre — Bloco VI
| CH Semestral
Nome das Disciplinas Créditos | Tedrico | Pratico | Tedrico- |Extensado Total
Pratico

Percepcdo Musical E Paisagens | 2.1.0 -
Sonoras 30 15 . 45
Histéria Da Arte No Brasil: Os | 3.1.0 -
Séculos XX E XX 45 15 J 60
Pedagogias Da Musica 2.2.0 30 30 - - 60
Antropologia Cultural (Histéria E | 2.1.0 30 15 ) - 60
Cultura Afro-Brasileira E Indigena)
Optativa 1 21.0 30 15 - - 45
ACE V - Musicalidades (Musica | 0.0.0.4
Corporal, Barbatuques, Gestos E - - - 60 60
Cantos Coletivos)
Estagio Curricular Supervisionado | 0.0.1 i i 15 i 15
VI
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Total | 1367 | 165| 90 | 105 | 60 | 405 |
7°. Semestre — Bloco VI
CH Semestral
Nome das Disciplinas Créditos | Teodrico | Pratico| Tedrico- |[Extensdg  Total
Pratico

Pratica De Ensino: Artes | 3.1.0

Cénicas E Projetos Educativos 45 15 i i 60

8|regao, _ Encenagéao E|1.1.0 30 15 i i 30

enografia

Processos Criativos (Trajes, | 2.1.0

Figurinos, Aderegos E 30 15 - - 60

Mascaras)

TCC 1 1.3.0 15 45 - - 45

Optativa 2 3.1.0 45 15 - - 60

ACE VI - Tépicos Especiais Em | 0.0.0.4

Teatro I: Técnicas Do Teatro Do ) ) ) 60 60

Oprimido E Outras Poéticas

Cénicas

Estagio Curricular | 0.0.4

Supervisionado VII ) ) 60 ) 60

Total 12.7.19 135 105 60 60 390
8°. Semestre — Bloco VI

| CH Semestral
Nome das Disciplinas Créditos | Tedrico | Pratico| Tedrico- | Extensdo| Total
Pratico

Topicos Especiais: Teatro - -

Dialético, Pegas Didaticas E | 2.1.0 30 15 45

Performance

Evento Artistico: Artes Integradas - -

[Artes Visuais, Musica, Danga E | 2.1.0 30 15 60

Teatro]

TCC2 3.1.0 45 15 - - 60

Optativa 3 3.1.0 45 15 - - 60

Mediacdo Cultural e Artes - -

Integradas: Criacgao, | 2.1.0 30 15 60

Composicao, Expressao

ACE VII - Hu.mor Gréfico [Charge, 13.0 15 45 ) 60 60

Cartum, Caricatura)

Estagio Curricular

Supervisionado VIII 0.0.4 i i 60 ) 60

Total 6.5.9 75 120 60 60 360

CARGA HORARIA TOTAL DOS

COMPONENTES CURRICULARES 3.135 horas
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Importante destacar que no curso ha o componente curricular que favorece, além da
formacdo geral, o desenvolvimento da autonomia do aluno - as atividades Académico-

Cientifico-Culturais, ou seja, as Atividades Complementares.

ATIVIDADES COMPLEMENTARES
Componente curricular Carga Horaria
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 200h

Ressalte-se que em atendimento a Resolugao CNE. N° 7, de 18 de dezembro de 2018
que Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacgéo Superior Brasileira e regulamenta
o disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educagéo
PNE 2014+-2024 e da outras providencias e as Resolucdo UFPI/CEPEX -053/2019 e
Resolugao CEPEX/UFPI n°® 297, de 20.06.22 que regulamenta o registro e a inclusdo das
atividades curriculares de extensdo nos curriculos dos cursos de graduacdo da UFPI, as
disciplinas que, obrigatoriamente terdo natureza extensionista estdo listadas no quadro a
seguir, totalizando 345 horas aula. Isso n&o implica que outras disciplinas possam realizar
atividades de extensao. Paradoxalmente. Como o curso guia-se pelo principio de articulacao
entre teoria e pratica desde o inicio do curso, os professores tém autonomia para definir suas

atividades pedagogicas.

COMPONENTES CURRICULARES REFERENTES A Carga
CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO horaria (h)
ACE | - Arte E Educagao Ambiental (Ecologia) 60
ACE Il - Laboratério De Artes Do Corpo: Musicalizagao, Gesto, Canto E 60
Expressao
ACE lll - Dramaturgia E Escrita Colaborativa 60
ACE |V Cirandas [Dangas Circulares], Parlendas E Cantigas De Roda 45
ACE V - Musicalidades (Musica Corporal, Barbatuques, Gestos E Cantos 45
Coletivos)
ACE VI - Tépicos Especiais Em Teatro I: Técnicas Do Teatro Do Oprimido E 45
Outras Poéticas Cénicas
ACE VII - Humor Gréfico [Charge, Cartum, Caricatura) 60
TOTAL 345 horas

Disciplinas Optativas

OPTATIVAS
Periodo d CH Semestral
_-eriodo ge Nome das Disciplinas Créditos | Tedrico | Pratico| Teorico- | Total
implantacéo .
pratico
Do 6° ao 8° | Técnica Vocal I 3.1.0 45 15 - 60
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Do 6° ao 8° | A Ritmica de Dalcroze 3.1.0 45 15 60

Do 6°ao 8° | Bases epistemolégicas em 3.1.0 45 15 60
Educacéo

Do 6° ao 8° | Educacéo e Direitos Humanos 3.1. 45 15 60

Do 6° ao 8° | Estratégias de leitura em 3.1.0 45 15 60
Lingua Inglesa

Do 6° ao 8° | Fundamentos Tedricos e 3.1.0 45 15 60
Metodoldgicos da Educacéo de
Jovens e Adultos

Do 6° ao 8° | Arte e Territério 3.1.0 45 15 60

Do 6° ao 8° | Oficina de Textos Académicos 3.1.0 45 15 60
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7.7.2 Fluxograma do Curso

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo 4° Periodo 5° Periodo 6° Periodo 7° Periodo 8° Periodo NUCLEOS
MEDIAGAO CULTURAL E
LEGISLAGAO E PRATICA DE ENSINO: :
HISTORIA DA EDUCAGAQ ORGANIZAGAO DA PSICOLOGIA DA EDUCAGAO DIDATICA HISTORIA DADANCANO | | PERCEPGAO MUSICAL E ARTES GENICAS E eSS, RS
oo BRASIL E NO PIAUI PAISAGENS SONORAS | | L ARTES CENICASE | | CRIAGAO, COMPOSICAO,
¢ EXPRESSAQ FORMAGAQ GERAL
3]1|0[0[60 3[1|0|o|eo 3|1}a[0|60 3|1]o[0|ao 2|2|o|0|ao 1]3}0]0[50 2]2[0|0|so 1|3|a|o|ao
LABORATORIO DE HISTORIA E ESTETICA DA TOPICOS ESPECIAIS:
JOGOS E BRINCADEIRAS SOCIOLOGIA DA ARTE Ill: CONTEMPORANEO, AVALIAGAO DA :&?f'gggé cd EWEI':% B:ESTEB()I‘;%%C‘ uung:%( DIREGAO, ENCENAGAQ E TEATRO DIALETICO, R
1 (TEATRAIS, MUSICAIS, EDUCAGAO DECOLONIAL, APRENDIZAGEM - T CENOGRAFIA PEGAS DIDATICAS E R TR
DANGANTES, CRIATIVOS) MULTICULTURAL PERFORMANCE i
ESPECIFICOS
2|4|0|u‘90 3‘1|0|n|sn 3|1‘0|u|eu 1|3|n‘u|sm 2|2|0|u|sm 3|1‘u|0|sm 2|2‘0|0|so 0|3|0|0|45
Mgg?ﬁ';%ﬁ"‘ JOGOS E BRINCADEIRAS PEDAGO&ESU ‘325 ARES PEDAGOGIAS DO TEATRO | |PEDAGOGIAS DA DANGA PED’:‘%%%";S D2 {TRA:SESEE'GUR'NOS’ [ARTES VISUAIS,
COSE !
I MASCARAS) MUSICA, DANGA E
TEATRO]
3|1|o|0[60 2[4|0|0|90 2|2]0|n|en 2|2|0‘0|sn 2|2|0|n|sn 2]2‘0|0|sm 1|2‘0|0|45 2|2|0|0|ao
HISTORIA E ESTETICA ANTROPOLOGIA
. HISTORIA E ESTETICA TEATRO DE FORMAS CULTURAL
DA ARTE I: DAARTE Il OCIDENTAS, | | LABORATORIO DE GENEROS | | METODOLOGIADO ENSINO | | ANIMADAS E CONTAGAO | | (HISTORIA E CULTURA Tect Tec2
ANTIGUIDADE, VANGUARDAS E FORMAS TEATRAIS | DE ARTE DE LNSTORIAS A EE
ORIENTAIS, ANCESTRAIS i
INDIGENA)
NUCLEO Il -
3]1]0[0[60 a[1|o|o|eo 2|2]a[o|eo 2|2]o[0|eo 2|2|o|oleo 2]2]0]0’50 2[1[0[0'45 3|1|0|o|ao AT NEA I
ESPECIFICOS (TCC
ATELIE DE ARTES e Optativas)
VISUAIS (DESENHO, LINGUAGEM, CORPO E FILOSOFIA DA ARTE,
e e MOVIMENTO LIBRAS FILOSOFIA DA EDUCAGAQ ETIOA E ESTETICA OPTATIVA 1 OPTATIVA 2 OPTATIVA 3
ESCULTURA)
2[afofo]a 2[2]0foe ERERERE 3|1 ]o]o]eo al1]ofo]e0 2[1]o]ofas 21004 2|1 ]ofofss
ACEV ACE VI
ACE Il ACE IV
ACE | LABORATORIO DE ARTES DO ACE Ill CIRANDAS [DANCAS LI T = TOPICOS ESPECIAIS EM Re=tl
SEMINARIO DE ; (MUSICA CORPORAL, TEATRO I: TECNICAS DO HUMOR GRAFICO )
ARTE E EDUCAGAO CORPO: MUSICALIZAGAO, DRAMATURGIA E ESCRITA CIRCULARES], SEED T
INTRODUGAQ BARBATUQUES, GESTOS | | TEATRO DO OPRIMIDO E [CHARGE, CARTUM,
AMBIENTAL (ECOLOGIA) GESTO, CANTO E COLABORATIVA PARLENDAS E CANTIGAS S
E CANTOS COLETIVOS) OUTRAS POETICAS CARICATURA)
EXPRESSAQ DE RODA
CENICAS
1|0|o|0‘15 0‘0|0|4|sn n|0‘0|4|en n|0|n‘4|sn 0|0|0|3|45 n|n‘0|3|45 n|0‘0|3|45 0|n|0|4|ao
ESTAGIO CURRICULAR ESTAGIO CURRICULAR ESTAGIO CURRICULAR ESTAGIO CURRICULAR ESTAGIO CURRICULAR ESTAGIO CURRICULAR ESTAGIO CURRICULAR ESTAGIO CURRIGULAR )
SUPERVISIONADO | SUPERVISIONADO i SUPERVISIONADO III SUPERVISIONADO IV SUPERVISIONADO V SUPERVISIONADO VI SUPERVISIONADO Vil SUPERVISIONADO VIl NUCLAEO V-
ESTAGIOS
0]0]3[0\45 0|0|3|o|45 0|0‘3[0|45 0|0‘3|0|45 o|0|4|0|ao U|0‘4IOIGU 0[0\4|0|so o|o|3|o|45
14]11|3[0[420 13[9|3|4|435 13|7}3[4|405 11|9]3[4|405 11|9|4|3|405 10]9}4]3[390 9|a[4|3|360 e|10|3|4|375
1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo 4° Periodo 5° Periodo 6° Periodo 7° Periodo 8° Periodo
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DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS Ne CARGA HORARIA
NUCLEOQ | - FORMACAO GERAL g 600
NUCLEQ Il - COMPONENTES ESPECIFICOS 26 1575
NUCLEO II - OPTATIVAS 3 135
NUCLEOQ Il - TCC 2 105
NUCLEQ Il - AC 2 210
NUCLEO Ill - EXTENSAO 7 375
NUCLE IV - ESTAGIOS 8 405
TOTAL 3405

CARGA HORARIA DOS COMPONENTES CURRICULARES
DISCIPLINAS OBRIGATORIAS 2175
DISCIPLINAS OPTATIVAS 135
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO 405
ATIVIDADES COMPLEMENTARES - AC 210
ATIVIDADES CURRICULARES DE EXTENSAQ - ACE 375
TRABALHO DE CONCLUSAQ DE CURSO - TCC 105
TOTAL 3.405

7.7.3 Ementas e bibliografias basica e complementar

1° SEMESTRE

DISCIPLINA: Histéria da Educacao

EMENTA: Compreensao da histéria da educagéo, seus fundamentos tedrico-metodoldgicos
e sua importancia para a formacdo do educador. Estudo das principais teorias praticas
educacionais desenvolvidas ao longo da histéria da humanidade, além de uma visao historica
dos elementos mais significativos da educagao brasileira e piauiense, considerando o contexto
social, politico, econémico e cultural de cada periodo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. ARANHA, M.L.A. Histoéria da educacgao. 3.ed.Sao Paulo: Moderna, 2006.

2. BRITO, I.S. Histéria da educac¢ao no Piaui. Teresina: EDUFPI, 1996.

3. RIBEIRO, M. L. S. Histéria da educacgao brasileira: a organizagéo escolar. 17. ed. Sao
Paulo: Cortez Editora/ Autores Associados, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. ROMANELLI, O. de O. Histéria da Educagao no Brasil. 25.ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2001.

2. LOPES, E. M. T.; FARIAS FILHO, L. M. & VEIGA, C. G. 500 Anos de Educagao no
Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

3. HILSDORF, M. L. S. Histéria da Educacao Brasileira: Leituras. Sao Paulo: Thomson
Pioneira, 2002.

4. SOUZA, N. M. M. de. Histéria da Educag¢ao. Campinas: AVERCAMP, 2006.

GUEDES, E. M. Curso de Metodologia Cientifica. Curitiba: HD Livros, 2000.
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DISCIPLINA: Metodologia Cientifica

EMENTA: Metodologia de estudo e do trabalho académico. Elaboracao de projeto e
trabalho cientifico. Problemas e formas de conhecimento. Origem e evolug¢do da ciéncia e do
método cientifico. Tipos de pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. Sao Paulo: Atlas, 2006.

1. MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas,
2008.

2. SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo : Cortez, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

3. CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sd0 Paulo: Cortez. 2006.

4. MARCONI, M.de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo
Paulo: Atlas, 2007.

5. MATTAR NETO, J. A. Metodologia Cientifica na Era da Informatica. 3.ed. Sdo
Paulo:Saraiva, 2013.

6. BERVIAN, P. A.; CERVO, A. L.; SILVA, R. da. Metodologia Cientifica. 6.ed. Sdo Paulo.
Prentice Hall Brasil, 2006.

7. FERNANDES, Bernardo Mangano. Os campos da pesquisa em educagdo no campo:
espaco e territério como categorias essenciais. In: MOLINA, Ménica Castagna (Org.).
Educagao no campo e pesquisa. Questbes para reflexdo. Brasilia: Ministério do
Desenvolvimento Agrario, 2006.

DISCIPLINA: SEMINARIO DE INTRODUCAO

EMENTA: Exposi¢do do PPP — Projeto Politico Pedagogico. Exposi¢do sobre a Legislagdo da UFPI,
Programas, Bolsas, Projetos, Nucleos de Pesquisa relacionados aos cursos e seus contetidos.

Bibliografia Basica

1. PIAUI, UFPL. Estatuto da UFPI. Teresina: Edufpi, 1999.

. PIAUI, UFPI. Regimento Geral da UFPIL. Teresina: Edufpi, 1999.

3. PIAUI, UFPI. Projeto Politico Pedagégico do Curso Licenciatura em Artes ¢ Mediagio
Cultural. Campus Ministro Petronio Portela. Teresina: 2023.

4. BRASIL. Ministério da Educagdo Resolugdo CNE/CP N°2, de 22 dezembro de 2017. Institui e
orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao
longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educagéo Basica. (EF)

5. BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolugdo CNE/CES N° 7 de 18 de dezembro de 2018. Que
estabelece as Diretrizes para a Extensao na Educag@o Superior Brasileira e regimenta o disposto
na Meta 12.7 da Lei n® 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE 2014-
2024,

6. UFPI. Resolu¢ao CEPEX 177/12. Institui as normas de funcionamento dos cursos de graduagio
da Universidade Federal do Piaui (UFPI).

7. UFPI. Resolugdo UFPI/CEPEX -053/2019 e Resolugdo CEPEX/UFPI n°® 297, de 20.06.22
Regulamenta o registro e a inclusdo das atividades curriculares de extensdo nos curriculos dos
cursos de graduacdo da UFPL.

DISCIPLINA: LABORATORIO DE JOGOS E BRINCADEIRAS I [musicais, teatrais,
dancantes, criativas]

EMENTA: Apresentar ao estudante o jogo como exercicio € como arte; 0 jogo como pratica e estratégia
pedagobgica e, também, como possibilidade e proposta de arte contemporanea. Para tanto, oferece
repertorio de jogos (cénicos, musicais, visuais, midiaticos) em suas abordagens educacionais e artisticas.
Sdo modalidades apresentadas: jogos dramaticos, jogos de linguagem, brincadeiras de rua, teatro do
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oprimido e intervengdes poéticas.

Bibliografia basica:

- BROUGERE, G. Brinquedo e Cultura. Sio Paulo: Cortez, 1997.

- CARVALHO, F. das C. A. Estética ¢ Jogos teatrais para atores ¢ arte-educadores. Teresina:
EDUFPI/SEE/MEC, 2007.

- CHIAPPINI, L. Outras linguagens na escola: publicidade, cinema e TV, radio, jogos, informatica. Sao
Paulo: Cortez, 2000.

- ELKONIN, D. B. Psicologia del juego. Madrid: Visor Libros, 1980.

- HUIZINGA, J. Homo Ludens. Sdo Paulo: Perspectivas Estudos, 1980.

- KISHIMOTO, T. M. O Jogo ¢ a Educagao Infantil. Sdo Paulo: Pioneira, 1998.

- KOUDLA, 1. D. Jogos Teatrais. Sdo Paulo: Perspectiva, 1984.

- Parametros Curriculares Nacionais: Arte. Brasilia: Ministério da Educagao, 2000.

- PIMENTA, S. G. Saberes Pedagogicos e Atividade Docente. Sao Paulo: Cortez, 2005.

- SPOLIN, V. Improvisacao para o Teatro. Sdo Paulo: Perspectiva, 1982.

- SPOLIN, V. Jogos Teatrais: o fichario de Viola Spolin. Sao Paulo: Perspectiva, 2001.

- SPOLIN, V. O Jogo Teatral no Livro do Diretor. Sao Paulo: Perspectiva, 2001.

VYGOTSKY, L. S. A Formagao Social da Mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1994

DISCIPLINA: HISTORIA E ESTETICA DO TEATRO I: ANTIGUIDADE, ORIENTAIS E
ANCESTRAIS

EMENTA: Refletir sobre os principais acontecimentos historicos e estéticos da arte na antiguidade do
Oriente e Continente Africano.

Bibliografia basica:

- AMARAL, J. Das Dangas Rituais ao Ballet Classico. Revista Ensaio Geral, Belém, v.1, n.1, jan-
jun. 2009.

- Arte Africana. Edigdes Sesc Sao Paulo e Imprensa Oficial, 2017.

- BERTHOLD, M. Historia Mundial do Teatro. Sao Paulo: Perspectiva, 2018.

- FARO, A. J. Pequena Historia da Danga. 4. ed. Rio de Janeiro, 1998.

- ROGER RIVIERE, J. Arte Oriental (China, Japio, India). Salvat, 1980.

- WISNIK, J. M. O som e o sentido: uma outra historia das musicas. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2017.

DISCIPLINA: ATELIE DE ARTES VISUAIS (DESENHO, PINTURA, GRAVURA,
ESCULTURA)

EMENTA: Historia das artes visuais; estética e criatividade; artes visuais e educagdo; pratica
pedagobgica e artistica em artes visuais; Interpretacao/leitura de imagens; Arte, imagem e cultura visual.
Fundamentos da linguagem visual, elementos da composi¢do visual, exercicios e experiéncias com
técnicas de desenho, pintura, gravura ¢ escultura. Uso de materiais alternativos, criagdo de recursos
didaticos para aulas de arte na escola.
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Bibliografia basica:

- ARNHEIM, R. Arte e percepg¢ao visual. Sao Paulo: Pioneira/Edusp, 1980.

- BAZIN, G. Histoéria da Arte. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.

- CANCLINI, N. G. Culturas hibridas. Sao Paulo: Edusp, 2003.

- CORREA, A.; NUNES, A. L. R. O ensino das artes visuais. Santa Maria: Editora UFSM, 2007.

- MARTINS, M.; PICOSQUI, G.; GUERRA, M. Didatica do ensino da arte: a lingua do mundo —
poetizar, fruir e conhecer arte. Sdo Paulo: FTD, 1998.

- OLIVEIRA, M.; HERNANDEZ, F. (Orgs.). Formacao do Professor em Artes Visuais. Santa Maria:
Editora UFSM, 2005.

DISCIPLINA: ESTA,GIO SUPERVISIONADO I (FUNDAMENTO DO ENSINO DA ARTE,
MEDIACOES ARTISTICAS E CULTURAIS)

EMENTA:

Reflexdo e discussdo acerca dos processos de criagdo em arte, seus caminhos ¢ abordagem por meio do
ensino; visando um entendimento do mundo e das regras que regem as acdes no ato de criagdo. Os
procedimentos das artes e sua pratica na Educacdo Basica. Compreensdo e fundamentacdo conceitual
sobre o processo de estdgio e suas normas; observagdes e acompanhamento em escolas e instituicdes
culturais das praticas artistas, estéticas e culturais. Orientagdo e discussdo sobre as atividades tedricas e
praticas pretendidas. Orientacdo e discussdo sobre aspectos da docéncia. Elaboragdo de planos de aula,
de oficinas e projetos de interveng@o nos espacos de partilha dos saberes e fazeres em artes. Leitura e
discussdo sobre aspectos da educagdo através da Arte; relatdrios do estagio; critica e planejamento de
atividades; atividades educativas em situagdo experimental, seminarios, microaulas.

Bibliografia:

- BOAL, A. Jogos para atores e ndo-atores. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2007.

- CABRAL, B. Drama como método de ensino. Sdo Paulo: Hucitec, 2006.

- CAMARGO, R. G. Palco & Platéia. Sorocaba: TCM — comunicagao, 2003.

- .Som e Cena. Sorocaba: TCM — comunicagio, 2003.

- DESGRANGES, F. A pedagogia do espectador. Sdo Paulo: Hucitec, 2003.

- FERNANDES, C. O corpo em movimento. O sistema Laban/Bartenieff na formagao e pesquisa em
artes cénicas. Sao Paulo: Annablume, 2002.

- FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e
Terra, 1996. (Colegao Leitura)

- JAPIASSU, R. Metodologia do ensino de teatro. Sdo Paulo: Papirus, 2001.

- KOUDELA, I. Texto e Jogo. Sao Paulo: Perspectiva, 1996.

- MARQUES, I. A. Ensino da danca hoje: textos e contextos. Sao Paulo: Cortez, 1999.

- OSSONA, T. A. A educagdo pela danga. Sao Paulo: Summus, 1988.

- OSTROWER, F. Criatividade e Processos de Criagdo. Petropolis: Vozes, 1989.

- PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004.

- REVERBEL, O. Um caminho do teatro na escola. 2. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2007.

- ROUBINE, J.-J. Linguagem da encenacgdo teatral. — 1880/1980. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1998.
- SOUZA, S. J. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin. 6. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2001.
- SPOLIN, V. Jogos teatrais para sala de aula: um manual para o professor. Sdo Paulo: Perspectiva,
2008.

- ARAUJO, G. S. de. A pega didatica e o ensino do teatro. In: TAVARES, R. (org.). Entre coxias ¢
recreios: recortes da produgdo carioca sobre o ensaio do teatro. Sdo Paulo: Yendis, 2006.

- PUPO, M. L. “Sinais de teatro-escola”. Humanidades, Edi¢do Especial Teatro Pds-Dramatico,
Editora UNB, n. 52, nov. 2006, p. 109-115.
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2° SEMESTRE

DISCIPLINA: Sociologia da Educagao

EMENTA:

Estudo do surgimento e das correntes teoricas da sociologia da educagao, assim como da
funcdo da escola e dos sistemas de ensino na sociedade contemporanea, analisando
sujeitos, curriculos, representacdes sociais e espacos educativos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. RODRIGUES, A. T. Sociologia da Educacgéao. Rio de Janeiro: Editora Lamparina,
2007.

2. PILETTI, N.; PRAXEDES, W. Sociologia da Educagao. Sao Paulo: Atica, 2010.

3. HAECHT, A. V. Sociologia da Educacao. 3.ed. Porto Alegre: Artmed Editora, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. BARRERE, A. ; SEMBEL, N. Sociologia da Escola. Sao Paulo: Editora Loyola, 2006.

2. KRUPPA, S. M. P. Sociologia da Educac¢ao. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

3 SAVIANI, D. Escola e democracia. Sdo Paulo, Cortez, 1992.

4 PINSKY, J. Cidadania e educagao. Sao Paulo: Contexto, 1999.

5 BERGER, P.; LUCKMAN, T. A construgao social da realidade. Rio de Janeiro:
Vozes, 1998.

DISCIPLINA: Legislacao e Organizacao da Educacgao Basica

EMENTA:
Legislacdo da Educagéo Basica e politica de formagao de professores. O plano Nacional e
educacgao. A Leide Diretrizes e Bases da educacéo Nacional. A BNCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. BRASIL. Diretrizes Complementares da Educaciio Basica. Resolu¢do Conselho Nacional de
Educagdo/ Camara de Educacdo Basica no. 2/ 2008.

2. MACHADO, L. Diferenciais inovadores na Formagdo de Professores para a Educagao

Profissional. /n: Portal do MEC/Educacéo profissional e tecnolégica. Outubro de 2008.

3. BRASIL. Ministério da Educacdo . Resolugdo CNE/CEB N° 7, de 1° de agosto de 2025 Institui
as Diretrizes Operacionais Nacionais para a Educacio Integral em Tempo Integral na
Educacio Basica. 2025.

4.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. ABREU, M. Organizagao da Educac¢ao Nacional na Constitui¢cdo e a LDB. ljui-
SC:UNIJUI. 1999.

2. CASTRO, M. H. G. de. As Desigualdades Regionais no Sistema Educacional
Brasileiro. Brasilia, INEP/ MEC, 1999.

3. CUNHA, L. A. Educacao, Estado e Democracia no Brasil. Sao Paulo: Cortez,
EDUFF/ FLASCO, 2000.

4, BRASIL. Presidéncia da republica, Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano
Nacional de Educacéo - PNE e da outras providéncias. 2024.

DISCIPLINA: LABORATORIO DE JOGOS E BRINCADEIRAS II [musicais, teatrais,
dancantes, criativos]

EMENTA: Conceitos de Jogos, brinquedos, brincadeiras da cultura popular. Possibilidades de
intervengdo pedagdgica no desenvolvimento infantil, do jogo, do brinquedo, da brincadeira e do
esporte. Resgate e preservagdo da cultura ludica infantil. Construgdo de brinquedos tradicionais e
contemporaneos. Processo de ensino-aprendizagem do jogo, manifestacdo cultural e brincadeira
infantil. Pratica pedagogica de atividades ludicas, sob a orientagdo e supervisdo docente,
compreendendo atividades de observacdo dirigida ou experiéncias de ensino. Resgate da vivéncia de
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jogos e brincadeiras para a populacdo afrodescendente e indigena no dmbito da educacdo fisica.
Construgdo de brinquedos que retratam, valorizam e resgatam a cultura indigena e afrodescendente.

Bibliografia basica:
FRIEDMANN, Adriana. A arte de brincar: brincadeiras e jogos tradicionais. 2% ed. Petropolis:
Vozes, 2004. KISHIMOTO, Tizuco Morchida. O jogo ¢ a Educagao Infantil. Sao Paulo: Cengage
Learning, 2011. LOMBARDI, Glaucia. Folclore e brinquedos. Sao Paulo: Paulus, 2006.
MARCELLINO, Nelson Carvalho; MONTELLA, Maura. Campinas/SP: Papirus, 2012.
CARVALHO, Francisco das Chagas Amorim. Estética e Jogos teatrais para atores ¢ arte-
educadores. Teresina: EDUFPI/SEE/MEC, 2007.
CHACRA, Sandra. Natureza e sentido da improvisacao teatral. Sao Paulo: Perspectiva, 1983.
CHACRA, Sandra. Natureza e Sentido da Improvisa¢do Teatral. Sdo Paulo: Perspectiva, 1983.
CHEKHOV, Miguel. Para o Ator. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1986.
COURTNEY, Richard. Jogo, teatro e pensamento: as bases intelectuais do teatro na educagao.
Sao Paulo: Perspectiva, 1980.
HUIZINGA, Johan. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. Sdo Paulo: Perspectiva,
1999.
KISHIMOTO, Tizuko M.(org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagao. Sdo Paulo, Cortez,
1998.
KOUDELA, Ingrid Dormien. Jogos teatrais. So Paulo: Perspectiva, 2002.
KOUDELA, Ingrid Dormien. Texto e Jogo. Sao Paulo: Perspectiva, 1996.
MORENGO, J. L. O teatro da espontaneidade. Sao Paulo: Edusp, 1984.
OIDA, Yoshi. Um Ator errante. Beca: Sdo Paulo, 1992.
SANTOS, Vera Lucia Bertoni dos. Brincadeira e conhecimento: do faz-de-conta a representacdo
teatral. Porto Alegre: Medicacao, 2002.

DISCIPLINA: HISTORIA E ESTETICA DA ARTE II: OCIDENTE E VANGUARDAS

EMENTA: Refletir sobre os principais acontecimentos historicos e estéticos do Ocidente e suas
vanguardas historicas.

Bibliografia basica:

- ANDERSON, Perry. “Modernidade e revolugdo”. Em: ANDERSON, Perry. Afinidades seletivas.
Sao Paulo: Boitempo, 2002.

- BIAO, Armindo et al. (Orgs.). Temas em contemporaneidade, Imaginario e Teatralidade. Sio Paulo:
Annablume, 2000.

- BORNHEIM, Gerd. Paginas de filosofia da arte. Rio de Janeiro: Uapé, 1998.

- DE MICHELI, Mario. As vanguardas artisticas. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

- ECO, Umberto. Obra aberta. Forma e indeterminagdo nas poéticas contemporaneas. Sdo Paulo:
Perspectiva, 1976.

- FABBRINI, Ricardo. A Arte depois das Vanguardas. Campinas: Ed Unicamp, 2002.

- HAUSER, A. Histéria Social da Literatura e da Arte. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1972.

- LEAO, Licia (org.). Interlab: Labirintos do Pensamento Contemporaneo. Sdo Paulo:
FAPESP/Iluminuras, 2002.

- LYOTARD, Jean-Frangois. A condigao poés-moderna. 7. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 2002.
- RYNGAERT, Jean-Pierre. Ler o teatro contemporaneo. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.
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DISCIPLINA: LINGUAGEM, CORPO E MOVIMENTO

EMENTA: O processo de desenvolvimento humano: corpo, gestos ¢ movimentos. A relagdo entre
cultura, corpo e movimento. Cultura corporal: jogos, dangas, lutas e esportes. Atividades corporais na
escola. Abordagem estética do corpo, o corpo como produtor de sentidos, os gestos; os afetos, o
movimentos ¢ as formas de experienciar, pensar, sentir, expressar a vida ¢ o mundo.

Bibliografia Basica

- ALBUQUERQUE, M. do S. C. Estudo e pesquisa da cultura corporal. Rio Branco: Edufac, 2011. 158
p-
- FOUCAULT, M. Vigiar e punir: nascimento da prisao. Petropolis: Vozes, 1987.

- FREIRE, J. B. Educagdo de corpo inteiro: teoria e pratica da educagao fisica. Sdo Paulo: Scipione,
1989.

- GALLAHUE, D. L.; OZMUN, J. C. Compreendendo o desenvolvimento motor: bebés, criangas,
adolescentes e adultos. 3. ed. Sao Paulo: Phorte, 2005. 585 p.

- GODALL, T.; HOSPITAL, A. Cento e cinquenta propostas de atividades motoras para a educagdo
infantil de 3 a 6 anos. Porto Alegre: Artmed, 2004. 388 p.

- HAYWOOD, K. M.; GETCHELL, N. Desenvolvimento motor ao longo da vida. 3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2004. 344 p.

- LABAN, R. Dominio do movimento. Sdo Paulo: Summus, 1978.

- MACHADO, N. V. Educagao fisica e recreagdo para o pré-escolar: crianga de 0 a 6. Brasilia: [s.n.],
1985. 245 p.

- MATTOS, M. G. de; NEIRA, M. G. Educacao fisica infantil: construindo o movimento na escola. Sao
Paulo: Phorte, 2008. 130 p.

- MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia da percep¢ao. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

- MOREIRA, E. C.; NISTA-PICCOLO, V. L. (Org.). O qué e como ensinar educac¢ao fisica na escola.
Jundiai: Fontoura, 2009. 206 p.

- SOARES, C. L. et al. Metodologia do ensino de educagdo fisica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012. 200

- VARGAS, A. L. de S. O corpo ¢ o movimento: a educagio fisica em reflexdo. Rio de Janeiro:
Faculdades Moacyr S. Bastos, 1993. 97 p.

DISCIPLINA: ARTE E EDUCACAO AMBIENTAL [ECOLOGIA]

EMENTA: Educa¢do ambiental: origem, principios, fundamentos, marco conceitual e teorias
pedagbgicas. Metodologia da educacdo ambiental. As dimensdes conceituais, institucionais e
pedagdgicas da educagdo ambiental na perspectiva do desenvolvimento sustentavel. A relagdo dialética
entre teoria e pratica e educacdo ambiental: estratégias para a construgdo da sustentabilidade na
perspectiva do ensino das ciéncias da natureza. A importancia da conservagdo ambiental (queimadas;
desmatamento; lixo; poluicdo ambiental; problemas de impacto ambiental no Piaui. As dimensoes do
desenvolvimento sustentavel). A educacdo ambiental e o processo histdrico de apropriagdo dos recursos
naturais. As dimensdes do desenvolvimento sustentavel. A agenda 21 e a consolidacdo do
desenvolvimento sustentavel. Os desafios da educacdo ambiental formal e nao formal. As intervengdes
possiveis através da arte ¢ da educagdo para maior consciéncia em relagdo ao tema.

Bibliografia Basica

- BERNA, V. Como fazer educacdo ambiental. Sdo Paulo: Paulus, 2001.

- DASHEFSKY, H. S. Dicionario de Ciéncia Ambiental: guia de A a Z. Sdo Paulo: Gaia, 1995.

- MEDINA, N. M.; SANTOS, E. da C. Educaciao ambiental: uma metodologia participativa de
formag@o. Petropolis: Vozes, 2000.

- MULLER, J. Educag¢do Ambiental: diretrizes para a pratica pedagdgica. Porto Alegre: FAMURS,
1998.

- NEAD. O ensino de ciéncias ¢ educacdo ambiental. Cuiaba: NEAD, IE, UFMT, 2001. CD-ROM.
- SAIA, E. B. 1. (org.). Reflexdes e praticas para desenvolver a educagdo ambiental na escola. Santa
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Maria: IBAMA, 2000.
- SATO, M. (Coord.) et al. Ensino de ciéncias e as questdes ambientais. Cuiaba: NEAD, UFMT, 1999.

DISCIPLINA: Estagio Supervisionado I1

EMENTA:
Abordagem do processo de formacdo e a trajetdria da profissionalizacdo docente e suas
instancias constitutivas, imerséo na escola, para analisar seu projeto politico pedagogico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1.CUNHA, M. |. O Bom Professor e sua Pratica. 16. ed. Campinas: Papirus, 2004.

2.FREITAS, L. C. Neotecnicismo e formag¢ao do educador. /n: ALVES, Nilda (org.)
Formacéao de Professores: pensar e fazer. 9. ed. Sado Paulo: Cortez Editores, 2006.

3.PIMENTA, S. G. O Estagio na Formacao de Professores: unidade teoria e pratica?
7. ed. Sao Paulo: Cortez Editores, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. ZOBOLI, G. Pratica de ensino. S3o Paulo: Editora Atica, 2004.

2. ALVES, R. Conversas com quem gosta de ensinar. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

3. AQUINO, J. G. A indisciplina na sala de aula. Sao Paulo: Summus, 1996.
ARANHA, L. Pedagogia histérico-critica. Sdo Paulo: Educ, 1992

3° SEMESTRE

DISCIPLINA: Psicologia da Educacao

EMENTA:
Abordagem da ciéncia psicologica quanto a constituicdo da subjetividade, do
desenvolvimento, da aprendizagem, da transformacéao e das dificuldades de aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. DAVIDOFF, L. L. Introdugao a Psicologia. 3. ed. Sdo Paulo: Makron Books, 2006.

2. TELES, M. L.S. Que é psicologia. Sao Paulo: Brasiliense, 2006.

3. NYE, Robert D. Trés psicologias: ideias de Freud, Skinner e Rogers. 6. ed.Séo
Paulo: Thompson, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. ARIES, P. Psicologia Sécio Histérica. S0 Paulo: Cortez, 2001.

2. MOLON, S. I|. Psicologia Social: Subjetividade e construcdo do sujeito em
Vygotsky. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

3. CARVAJAL, G. Tornar-se Adolescente: A aventura de uma metamorfose. Uma
Visao psicanalitica da adolescéncia. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

4. FLAVELL, J. H. A Psicologia do Desenvolvimento de Jean Piaget. Sdo Paulo:
Pioneira, 1996.

5. MACEDQO, L. de (Org). Cinco estudos de educagcdo moral. S0 Paulo: Casa de
Psicologo, 1996.
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DISCIPLINA: LABORATORIO DE ARTES DO CORPO: MUSICALIZACAO, GESTO,
CANTO E EXPRESSAO

EMENTA: Técnica vocal e voz ressonante. A voz e a fala na cena contemporanea. Voz do ator ¢ voz
cénica. Acdo vocal e partitura vocal. Recursos vocais - pontuagdo, pausas ¢ entonacao, palavras vivas,
andamento e ritmos, dic¢do e articulacdo, intensidades, alturas e ressondncias — em consonancia aos
textos dramaticos. Introdugdo a pratica do canto coletivo. Pratica Coral a duas ou mais vozes. Noc¢oes
de técnica vocal, formagao de sonoridade e técnica vocal para criangas. Nogdes de prosodia e coreografia
aplicada a cancdo. Nogdes de regéncia. Vivéncias musicais que subsidiem a atua¢do pedagdgica, a
preparagdo de materiais e repertdrio didatico-musical vocal para criangas. Selecdo e montagem de
repertorio para espetaculos de conjuntos vocais infantis. Construir vozes: a técnica e a expressao vocais
a favor da voz do personagem. A pratica do solfejo e do vocalise como suportes da qualidade vocal. A
respiracdo e a voz cénica. A consolidagdo do roteiro de aquecimento vocal/corporal. A relagdo corpo e
voz na cena. Como e porque constituir um ritual pré-cénico corporal/vocal. Jogos dramaticos vocais. A
partitura da voz falada (palavras de valor, énfases, pausas) e outros recursos, como subsidios para a
construcdo da fala cénica. A musica e o canto no jogo vocal teatral.

Bibliografia basica:
- BEAUTTENMULLER, M. da G. O despertar da comunicagio vocal. Rio de Janeiro: Enelivro, 1995.

- BEAUTTENMULLER, M. da G.; LAPORT, N. Expressdo vocal e expressdo corporal. Rio de
Janeiro: Forense, 1974.

- BOONE, D. R. Sua voz esta traindo vocé? Como encontrar ¢ usar sua voz natural. Porto Alegre:
Artmed, 1996.

- CHENG, S. C. O Tao da voz. Rio de Janeiro: Rocco, 1999.

- COSTA, H. O. Voz cantada. Sao Paulo: Lovise, 1998.

- DINVILLE, C. A técnica da voz cantada. Rio de Janeiro: Enelivros, 1993.

- FELDENKRAIS, M. Consciéncia pelo movimento. Sdo Paulo: Summus, [s.d.].

- FERNANDES, C. O corpo em movimento: o sistema Laban/Bartenieff na formagéo e pesquisa em
artes cénicas. Sao Paulo: Annablume, 2002.

- FERREIRA, L. P. (org.). Voz profissional: o profissional da voz. Carapicuiba: Pr6-Fono, 1995.

- FERREIRA, L. P. Trabalhando a voz: varios enfoques em fonoaudiologia. Sdo Paulo: Summus,
1987.

- FORTUNA, M. A performance da oralidade teatral. Sdo Paulo: Annablume, 2000.

- GAYOTTO, L. H. Voz partitura da acdo. Sdo Paulo: Summus, 1997.

- HUCHE, F. Le; ALLALI A. A voz. Porto Alegre: Artmed, 2005. v. 1.

- KUSNET, E. Ator e método. Rio de Janeiro: Instituto Nacional de Artes Cénicas, 1987.

-MELLO, E. B. de S. A educacao da voz falada. Rio de Janeiro: Livraria Atheneu, 1992.

- NUNES, L. Manual de voz e dicgdo. Brasilia: MEC - Servico Nacional de Teatro, 1976.

- OLIVEIRA, D. M. G. de. A expressividade do corpo na performance vocal. 2016. Tese (Doutorado

em Musica) - Universidade de Aveiro, Aveiro, 2016.

- QUINTEIRO, E. A. Estética da voz: uma voz para o ator. Sdo Paulo: Summus, 1989.

- VISHNIVETZ, B. Eutonia — Educagéo do corpo para o ser. Sdo Paulo: Summus.

DISCIPLINA: HISTORIA E ESTETICA DA ARTE III: CONTEMPORANEOS,
DECOLONIAIS, MULTICULTURAL

EMENTA: Refletir sobre os principais acontecimentos historicos, estéticos e dramatirgicos, com énfase
aos aspectos teodricos conceituais, do expressionismo alemdo, passando pelo o teatro de forma épica
fundamentado em Bertolt Brecht; desenvolvimento do teatro da absurdidade. De Isadora Duncan, Mary
Wigman a Pina Bausch.
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Bibliografia basica:

Livros

- ASLAN, Odette. O ator no século XX. Sao Paulo: Perspectiva, 1994.

- BENJAMIN, Walter. Obras escolhidas III. Charles Baudelaire um lirico no auge do capitalismo. 2.
ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1989.

- CARLSON, Marvin. Teoria do teatro: estudo historico-critico dos gregos a atualidade. Sao Paulo:
FUNDUNESP, 1998.

- CHIARINI, Paolo. Bertolt Brecht. Rio de Janeiro: Civiliza¢do Brasileira, 1967.

- CHIPP, H. B. Teorias da arte moderna. Sao Paulo: Martins Fontes, 1996.

- COSTA, Ina Camargo. Sinta o drama. Petropolis: Vozes, 1998.

- CRUCIANI, Fabrizio; FALLETTI, Clélia. Teatro de rua. Sdo Paulo: Hucitec, 1999.

- DEGAINE, André. Histoire du théatre dessiné. Paris: A.-G. Nizet, 1999.

- ECKARDT, Wolf von; GILMAN, Sander L. A Berlim de Bertolt Brecht: um album dos anos 20. Rio
de Janeiro: José¢ Olympio, 1996.

- ESSLIN, Martin. O teatro do absurdo. Rio de Janeiro: Zahar, 1968.

- FABRINI, Ricardo. A Arte depois das Vanguardas. Campinas: Editora da Unicamp, 2002.

- GARCIA, S. As trombetas de Jerico: teatro das vanguardas historicas. Sdo Paulo: Hucitec, 1997.

- MIGNOLO, W. Historias locais / projetos globais: colonialidade, saberes subalternos ¢ pensamento
liminar. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2003.

- QUILICI, Cassiano. O ator-performer e as poéticas da transformacao de si. Campinas: Annablume,
2015.

- SCHECHNER, Richard. Performance studies: an introduction. Nova York: Routledge, 2013.

- WALSH, C. Pedagogias decoloniales: practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo L.
Quito, Ecuador: Ediciones Abya-Yala, 2013.

Artigos

- BERNARDINO-COSTA, J.; GROSFOGUEL, R. Decolonialidade e perspectiva negra. Sociedade e
Estado, v. 31, n. 1, p. 15-24, 2016. Disponivel em: (ligagdo indisponivel). Acesso em 16 abr. 2025.

- CAVALCANTI, Claudia. O cabaré do novo homem. Revista Cult, Sdo Paulo, n. 39, out. 2000.

- MIGNOLO, W. El pensamiento decolonial: desprendimiento y apertura. Un manifesto. In:
CASTRO-GOMEZ, S.; GROSFOGUEL, R. (Orgs.). El giro decolonial: reflexiones para una
diversidad epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre Editores, 2008. p. 25-
46.

- MIRANDA, C. Presentacion. In:. WALSH, C. (Org). Pedagogias decoloniales: practicas insurgentes
de resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo 1. Quito, Ecuador: Abya-Yala, 2013.

-NOLLE, E. O teatro expressionista. In: Uma exposi¢io dos Institutos Goethe no Brasil. Miinchen:
Goethe-Institut, 1982.

- OLIVEIRA, L. F. O que ¢ uma educagdo decolonial. Nuevamérica (Buenos Aires), n. 149, p. 35-39,
2016.

- SCHECHNER, R.; ICLE, G.; PEREIRA, M. A. O que pode a performance na educacao? Uma
entrevista com Richard Schechner. Educacdo & Realidade, v. 35, n. 2, 2010. Disponivel em: (ligagdo
indisponivel). Acesso em: [data de acesso].

DISCIPLINA: PEDAGOGIA DAS ARTES VISUAIS

EMENTA:

Historico do ensino de Artes Visuais no Brasil. Analise dos Parametros Curriculares Nacionais. Estudo
do processo de aquisi¢ao de conhecimentos da crianga e planejamento de propostas artisticas que tenham
ressonancia com suas particularidades. Estudo das principais linhas pedagogicas e conceitos de
metodologia de ensino aplicada ao ensino de Artes Visuais. Questdes e possibilidades de criacdao de
propostas de intercambio em arte entre escolas e espagos museologicos, culturais e organizagdes nao-
governamentais. Escolha de tematicas possiveis para a realizagdo de projetos. Elaboracdo de
planejamento anual de ensino e planos de aula na area de Artes Visuais.
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Bibliografia:
ARNHEIM, Rudolf Arte e percepgdo visual: uma psicologia da visdo criadora. — Sao Paulo: Pioneira
Thomson Learning, 2005.
DONDIS, Donis A. Sintaxe da linguagem visual ; tradugdo Jefferson Luiz Camargo. — Sao Paulo:
Martins Fontes, 1999.

GOMBRICH E. H. Arte e ilusao: um estudo da representagao pictorica ; traducdo de Raul Barbosa. —
Sdo Paulo: Martins Fontes, 1986.

GOMES FILHO, Jodo. Gestalt do objeto: sistema de leitura visual da forma . 8 ed.. — Sdo Paulo:
Escritura Editora, 2008.

OSTROWER, Fayga A Sensibilidade do intelecto. 5 ed. — Rio de Janeiro: Campus, 1998.
OSTROWER, Fayga Universos da arte. 24 ed. — Rio de Janeiro: Campus, 2004.

PRETTE, Maria Carla Para entender a arte: historia, linguagem, época e estilo; traducdo Maria Margarita
de Luca. — Sdo Paulo: Editora Globo, 2008.

- BARBOSA, Ana Mae. Arte e Educagio conflitos e acertos. Sdo Paulo: Max Limonad, 1994.

- . AlImagem no Ensino da Arte. Sdo Paulo: Perspectiva, 2010.

- .John Dewey e o ensino de arte no Brasil. Sdo Paulo: Cortez. 2002

- .Teoria e pratica da Educagao Artistica. Sdo Paulo: Cultrix, 1985.

- .(Org.). Inquictacdes e mudangas no Ensino da Arte. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

- BAUDELAIRE, Charles. O pintor da vida moderna. Trad. Tereza Cruz. Lisboa: Vigo, 1993.

- BUORO, Anamélia B. O olhar em constru¢ao: uma experiéncia de ensino ¢ aprendizagem da arte na
escola. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

- BUORO, Anamélia Bueno. Olhos que pintam-a leitura da imagem e o ensino da arte. Sdo Paulo:
Educ./Fapesp/Cortez, 2002.

- FUSARI, Maria F. de R.; FERRAZ, Maria H. C. de T. Arte na educag¢do escolar. Sdo Paulo: Cortez,
1992.

- . Metodologia do Ensino da Arte. Sao Paulo: Cortez, 1993.

FERREIRA, Sueli (org.) O ensino das artes — construindo caminhos, Campinas-SP: Papirus,

2001

IAVELBERG, Rosa. Para gostar de aprender arte: sala de aula e formagao de professores.

Porto Alegre: Artmed, 2003.

- PILLAR, Analice Dutra; VIEIRA, Denise. O video ¢ a metodologia triangular no ensino da arte. Porto
Alegre: UFRGS/IOCHPE, 1992.

- PILLAR, Analice Dutra. A educagdo do olhar no ensino das Artes. Porto Alegre: Mediacao, 1999.

- PILLAR. Desenho ¢ constru¢do de Conhecimento na Crianga. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

- PIMENTEL, Lucia (Coord.). Som, gesto, forma e cor — dimensdes da Arte e seu Ensino. Belo
Horizonte: C/ARTE, 1995.

IAVELBERG, Rosa. Para gostar de aprender arte: sala de aula e formacao de professores. Porto Alegre:
Artmed, 2003.

MARTINS, Mirian et alii. Didatica do ensino da arte — a lingua do mundo: poetizar, fruir e conhecer a
arte. Sdo Paulo: FTD, 1998.

RICHTER, Ivone Mendes. Interculturalidade e Estética do Cotidiano no Ensino das Artes Visuais.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2003.

Site: www.artenaescola.org.br

DISCIPLINA: LABORATORIO DE GENEROS E FORMAS TEATRAIS

EMENTA: Estudos das diferentes formas de manifestacdo do teatro, considerando os horizontes:
historico, estético e técnico onde tais concepgdes teatrais se inscrevem. Desde os géneros fundamentais:
tragédia, comédia, farsa; drama, mimica, pantomima; teatro de formas animadas; teatro épico ¢ novos
géneros. Estudo dos géneros e formas teatrais. O teatro de formas animadas por se utilizar de méscaras,
bonecos, objetos, imagens e formas diversas, possibilita o desenvolvimento de diferentes nogdes e
maneiras de pensar e encenar um espetaculo sem a presenga aparente do ator. Neste contetido serd
apresentado ao estudante de artes as possibilidades teatrais e de atua¢do ndo exclusivas do papel e
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tradicdo do ator, ele é o agente que move as criaturas, as mascaras, bonecos, objetos e imagens, aos
quais sdo atribuidos papéis e/ou fungdes narrativas.

Bibliografia basica

- AMARAL, A. M. Teatro de Formas Animadas: Mascaras, Bonecos, Objetos. Sdo Paulo: EDUSP,
2017.

- AMARAL, A. M. Teatro de formas animadas: Mdscaras, Bonecos, Objetos. Sdo Paulo: Ed. Da
Universidade de Sao Paulo, 1996.

- ARISTOTELES. Poética. Porto Alegre: Editora Globo, 1966.

- BAKHTIN, M. Estética da criagcdo verbal. Sdo Paulo: Ed WMF Martins Fontes, 2018.

- CARLSON, M. Teorias do teatro: estudo historico-critico dos gregos a atualidade. Sdo Paulo: Editora
da Unesp, 2019.

- CARLSON, M. Teorias do Teatro. Sao Paulo: Ed. Unesp, 1997.

- COSTA, L. M. da. A poética de Aristoteles — mimese e verossimilhanca. Sao Paulo: Atica, 2001.

- GASSNER, J. Mestres do teatro 1. Sao Paulo: Perspectiva, 2013.

- HELIODORA, B. Falando de Shakespeare. Sdo Paulo: Perspectiva, 2001.

- KOCH, I. G. V. Desvendando os segredos do texto. 7* ed. Sdo Paulo: Cortez, 2019.

- MELLO, R. (org). Géneros: reflexdes em Analise do Discurso. Belo Horizonte: NAD/ FALE/ UFMG,
2004.

- PALLOTTINI, R. Dramaturgia: a construgo do personagem. So Paulo: Atica, 1989.

- PEACKOCK, R. Formas da literatura dramatica. Rio de Janeiro: Zahar, 1968.

- PRADQO, D. de A. A personagem no teatro. In: CANDIDO, A. A personagem de ficcdo. Sao Paulo:
Perspectiva, 1972.

- ROSENFELD, A. Literatura e personagem. In: CANDIDO, A. A personagem de fic¢do. Sao Paulo:
Perspectiva, 1972, p. 9- 49.

- ROSENFELD, A. O teatro épico. Sdo Paulo: Editora Perspectiva, 1985.

- ROSENFELD, A. Prismas do teatro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2007.

- ROUBINE, J.-J. Introdugao as grandes teorias do teatro. Tra. André Telles. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor, 2003.

- RYNGAERT, J.-P. Introdugao a analise do teatro. Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2013.

- SOARES, A. Géneros literarios. Sio Paulo: Atica, 1993.

- UBERSFELD, A. Para ler o teatro. Trad. José Simdes. Sdo Paulo: Perspectiva, 2005.

- ZOLA, E. O romance experimental e o naturalismo no teatro. Sdo Paulo: Perspectiva, 1982.

DISCIPLINA: LIBRAS E EDUCACAO INCLUSIVA

EMENTA: Perspectiva cultural e linguistica dos surdos. Lingua de sinais enquanto lingua dos surdos.
Aspectos da organizagdo educacional e cultural dos surdos. Aspectos gramaticais da lingua de sinais.
Atividades de base para a aprendizagem da lingua de sinais para uso no cotidiano ou relacionado ao
trabalho docente. Diferentes etapas utilizadas pelo contador de estorias para criangas surdas. Exploracdo
visual espacial das diferentes narrativas bem como da criagdo literaria surda. Histérico da Educacao
Especial. Legislagdo e Politicas Publicas em Educagdo Especial. Aprendizagem e Desenvolvimento na
Educacao Especial. Necessidades educacionais especiais e a intervengao pedagogica. As Artes em suas
aplicagoes na Educagdo Especial.
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Bibliografia:
Livros

- ALMEIDA, A. C. Surdez, paixdo e danca. Sdo Paulo: Olho d"agua, 2000.

- ALVES, Edneia de Oliveira. Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS: nogdes basicas sobre a sua estrutura
¢ a sua relacdo com a comunidade surda. Teresina, PI: EDUFPI, 2011.

- ARTEN, A.; ZANCK, S.; LOURO, V. Arte ¢ inclusdo educacional. Sdo Paulo: Ed. Didatica Brasil,
2007.

- ATACK, S. M. Atividades artisticas para deficientes. Sdo Paulo: Papirus, 1995.

- BARBOSA, Estelio Silva. Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. Teresina, PI: EDUFPI, 2012.

- BOAL, A. O arco-iris do desejo: o método boal de teatro e terapia. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2002.

- BOSL E. O tempo vivo da memdria: ensaio de psicologia social. Sdo Paulo: Atelié Editorial, 2003.

- BUORO, A.B. O olhar em construgdo: uma experiéncia de ensino e aprendizagem da arte na escola.
Sédo Paulo: Cortez, 2000.

- . Olhos que pintam: a leitura da imagem e o ensino da arte. S3o Paulo: Edu/Fapesp/Cortez, 2002.
- CERVELLINI, N.H. A musicalidade do surdo: representagdo e estigma. Sao Paulo: Plexus editora,
2003.

- FALCAO, Luiz Alberico Barbosa. Surdez, cognicio visual e libras: estabelecendo novos didlogos. 5.
ed. Recife, PE: Do Autor, 2017.

- LOPES, Maura Corcini. Cultura surda e LIBRAS. Sao Leopoldo, RS: UNISINOS, 2012.

- SKLIAR, Carlos. Surdez: um olhar sobre as diferencas. 6. ed. Porto Alegre, RS: Mediacao, 2012.

- BARBOSA, A. M. Arte e inclusdo. In: ANDRE, A. (Org.) Caderno de textos 3: Educacdo, Artes,
Inclusdo. vol.1, n® 1. Rio de Janeiro: Funarte, 2002, p. 39-58.

- OLIVEIRA, Ivone M. Imaginagao, processo criativo ¢ educagao especial. In: BAPTISTA, C. R. (org.)
Educacao especial, didlogo e pluralidade. Porto Alegre: Meditagao, 2008a.

- OLIVEIRA, Ivanilde A. Historia, arte, educacdo: a importancia da arte na educacgdo inclusiva. In:
BAPTISTA, C. R. (org.) Educacdo especial, didlogo e pluralidade. Porto Alegre: Meditagdo, 2008b.

- ARAGAO, M.C.E.F. Contextualizando a arte na escola para todos. Revista Integracdo. Brasilia, n. 24,
p-37- 43, 2002.

- BRASIL LDB: Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. Brasilia: Camara dos deputados,
Coordenacédo de Publicagoes, 2008.

- BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Ensino Basico. Diretrizes nacionais para
educacdo especial na educacdo basica. Brasilia, 2001.

- PIAUL. GOVERNO DO ESTADO. Dicionario bilingue: lingua brasileira de sinais - libras e lingua
portuguesa. 2.ed. Teresina, PI: COMEPI, 2003.

- SA, Keyla Coelho de. Politicas educacionais inclusivas: a especificidade da legislacdo sobre a pessoa
surda. Teresina, PI: 2013.

- SIMEAO, Natalia de Almeida. Conhecimento da LIBRAS e o processo de ensino e de aprendizagem
do surdo na perspectiva do professor e do aluno do ensino regular. S.1: 2008.

DISCIPLINA: Estagio Supervisionado III

EMENTA:
Vivéncias dos diferentes espagos na escola (Diretoria, Secretaria, refeitério, sala de aula, dentre outros).
Observacao participante das agdes da escola. Elaboragdo do Plano de atividade de intervencéo.
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BIBLIOGRAFIA BASICA
4. CUNHA, M. |. O Bom Professor e sua Pratica. 16. ed. Campinas: Papirus, 2004.
5. FREITAS, L. C. Neotecnicismo e formagao do educador. /n: ALVES, Nilda (org.)
Formacéao de Professores: pensar e fazer. 9. ed. Sado Paulo: Cortez Editores, 2006.
6. PIMENTA, S. G. O Estagio na Formacgao de Professores: unidade teoria e pratica?
7. ed. Sao Paulo: Cortez Editores, 2006.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
4. PIMENTA, S. G. & GONCALVES, C. L. Revendo o Ensino de 2° Grau: propondo a
Formacao de Professores. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez Editores, 2001.
5. ZOBOLI, G. Pratica de ensino. S3o Paulo: Editora Atica, 2004.
6. ALVES, R. Conversas com quem gosta de ensinar. Sdo Paulo: Cortez, 1991.
7. AQUINO, J. G. A indisciplina na sala de aula. Sao Paulo: Summus, 1996.
ARANHA, L. Pedagogia histérico-critica. Sdo Paulo: Educ, 1992

4° SEMESTRE

DISCIPLINA: Filosofia da Educacao

EMENTA:

Estudo da Filosofia e Filosofia da Educacgao, suas concepgbes e especificidades.
Abordagem das concepcgdes especificas ao ambito educacional, bem como da compreensao
do papel da educacéao e de sua relagao entre pedagogia e ensino. Teorias e praticas
educacionais, dimensoes ético-politicas e estéticas, além da abordagem argumentativa da
praxis educativa e da formacgao do professor.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. ARANHA, M. L. de A. ; MARTINS, M. H. P. Filosofando: introducao a filosofia. 3. ed.
rev. Sao Paulo: Moderna, 2003.

2. ARANHA, M. L. de A. Filosofia da Educacao. 3. ed. rev. e ampl. Sao Paulo: Moderna,
2006.

3. GHIRALDELLI JR, P. Filosofia da Educacao. Sao Paulo: Editora Atica, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. CHAUI, M. Convite a Filosofia. Sao Paulo: Atica, 2006.

2. LUCKESI, C.C. Filosofia da Educag¢ao. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

3 ARANTES,P. et al. A Filosofia e seu ensino. Sdo Paulo: Educ, 1996.

4 CHAUI, M. de S. Ideologia e educagdo. Educacao e sociologia. Sao Paulo: Cortez,
1980.

5. SAVIANI, D. Educacgao: do senso comum a consciéncia filosofica. Sao Paulo: Cortez,
1987.

DISCIPLINA: Didatica

EMENTA:

Compreensao dos fundamentos epistemoldgicos da didatica, de seu papel na formagao do
professor, da sua importancia para o planejamento didatico e a organizagdo do trabalho
docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. LIBANEO, J. C. Didatica. Sédo Paulo: Cortez, 2007.

2. GHIRALDELLI JR, P. Didatica e teorias educacionais. Rio de Janeiro: DPA, 2002.

3. GHIRALDELLI JR, Paulo. Que é pedagogia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. FREITAS, L. C. Critica da organizagado do trabalho pedagégico e da Didatica .
Campinas: Papirus, 1995.

2. FREITAS, L. C (org.) Avaliagao: construindo o campo e a critica. Florianépolis:
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Insular, 2002.

ALVES, R. Conversas com quem gosta de ensinar. Sao Paulo: Cortez, 1991.
AQUINO, J. G. A indisciplina na sala de aula. Sdo Paulo: Summus, 1996.
ARANHA, L. Pedagogia histérico-critica. Sdo Paulo: Educ, 1992.

o kw

DISCIPLINA: Avaliacdo da Aprendizagem

EMENTA:
Abordagem do processo de Avaliagao na Educacao Basica, em nivel tedrico e pratico, bem
como da pratica avaliativa e dos mecanismos de exclusdo: reprovagao, repeténcia e evasao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. HAIDT, R. C. C. Avaliagao do processo ensino-aprendizagem. Sao Paulo: Editora
Atica, 1994.

2. HOFFMANN, J. Avaliar para promover: as setas do caminho. 2. ed. Porto Alegre:
Mediacéao, 2001.

3. HOFFMANN, J. Contos e contrapontos: do pensar ao agir em avaliagao. Porto
Alegre: Mediagao, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. ARELARO, L. R. G. ; KRUPPA, S. M. P. Educagao de Jovens e adultos. /n: OLIVEIRA,
R. P. ; ADRIAO, T. (orgs.). Organizacdo do Ensino No Brasil: niveis e modalidades na
Constituicao Federal e na LDB. Sao Paulo: Xama, 2002.

2. BREZENZISKI, I. (org.). LDB Interpretada: diversos olhares se entrecruzam. Sao
Paulo: Cortez, 1997.

3. HOFFMAN, J. Avaliagdao Mito & Desafio — uma perspectiva construtivista. Porto

Alegre: Educacao e Realidade, 1991.

SOUSA, C. P. de (org.). Avaliagao do Rendimento Escolar. Campinas: Papirus, 1991.

DEPRESTITERIS, L. O Desafio da Avaliagao da Aprendizagem: Dos fundamentos

a uma proposta inovadora. Sdo Paulo: EPU, 19809.

o

DISCIPLINA: METODOLOGIA DO ENSINO DA ARTE

EMENTA: Historico do ensino de Arte. O ensino de Arte no contexto contemporaneo e multicultural.
Fundamentos teorico-metodoldgicos do ensino das Artes. Educacdo artistica e educagdo estética.
Desenvolvimento estético e expressivo da crianca: Artes Visuais, Musica. A crianga como produtora e
leitora de manifestacdes artistico-culturais. Jogos teatrais e jogos de improvisacdo em teatro ¢ danga na
escola. O pedagogo e o arte-educador como mediador do contato da crianga com manifestagdes artistico-
culturais. Exercicio da docéncia no cotidiano da Educagdo Basica. PCNS, BNCC; Abordagem triangular
¢ outras abordagens no ensino de artes.

Bibliografia:

- ARSLAN, Luciana Mourdo; IAVELBERG, Rosa. Ensino de Arte. Sdo Paulo: Thompson, 2006.

- BARBOSA, Ana Mae (org). Arte/Educacdo Contemporanea. Sao Paulo: Cortez Editora, 2005.

- IAVELBERG, Rosa. O Desenho Cultivado da Crianga: praticas e formagao de educadores. Porto
Alegre: Zouk, 2006.

- . Paragostar de aprender arte: sala de aula e formagdo de professores. Porto Alegre: Artmed,
2003.

- . Desenho na educacao infantil. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2013.

- LOWENFELD, Viktor; BRITTAIN, W. Lambert. Desenvolvimento da Capacidade Criadora.
Sdo Paulo: Mestre Jou, 1977.

- PIAGET, Jean. A formagao do simbolo na Crianga. Sdo Paulo: LCT, 2010.

- PILLAR, Analice Dutra. A educagio do olhar. Porto Alegre: Editora Mediagdo, 1999.
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- REZENDE, Maria F. de; FUSARI, Maria F. de; FERRAZ, Maria Heloisa C. de Toledo. Arte na
Educagao Escolar. Sao Paulo: Cortez, 1992.

- ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

- IAVELBERG, Rosa. O desenho da crianga na pesquisa moderna e contemporanea. In:
ARANHA, Carmen; CANTON, Katia (org.). Desenhos da pesquisa, novas metodologias em arte. Sao
Paulo: MAC/USP, PGEH, 2012. p. 79-92.

- . A formagdo de professores de arte: alcances e ilusdoes. In. CARVALHO, Anna Maria
Pessoa de. Formacao de professores multiplos enfoques. Sao Paulo: FEUSP, 2013.

- PIAGET, Jean; FRAISE, Paul. O desenho infantil. In: Tratado de Psicologia Experimental. Rio
de Janeiro: Forense, 1969. V. 8, p. 188-224.

- WILSON, Brent; WILSON, M. "Uma visdo iconoclasta das fontes de imagens nos desenhos de
criangas". Arte: estudos de arte educagdo. Sao Paulo, 1982, (1) e (2): 14-6.

- BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Secretaria de Educacgao
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo. Conselho Nacional de Educagdo. Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. Brasilia: MEC/SEB/DICEI, 2013.

- BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria do Ensino Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Arte para o Ensino Fundamental (1o e 20 ciclos). Brasilia: MEC/SEF, 1997.

- . Parametros Curriculares Nacionais: Arte para o Ensino Fundamental (30 ¢ 40 ciclos).
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

- . Parametros Curriculares Nacionais: Temas Transversais. Brasilia: MEC/SEF, 1996.

- . Referencial Curricular Nacional para a Educa¢@o Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

DISCIPLINA: PEDAGOGIAS DO TEATRO

EMENTA: Reflexdo e discussdo acerca dos processos de criagdo em arte, seus caminhos e abordagem
por meio do ensino, priorizando as artes cénicas. A linguagem teatral como possibilidade de
autoconhecimento, relacionamento, entendimento do mundo e das regras que regem as agdes. Os
procedimentos dessa modalidade artistica e sua pratica na no Ensino Fundamental, cujo enfoque priorize,
sobretudo, os dois ultimos anos do Ensino Fundamental. Apresentar as relagdes (de poder e de saber)
entre professor e aluno na metodologia para o ensino formal por Peter Slade e no ensino informal por
Joana Lopes e Augusto Boal. Aproxima a teoria da “educacdo pela arte” com a arte-educacao ¢ a arte de
vanguarda da década de 1960. Estuda as politicas publicas educacionais criadas durante a ditadura
militar e apds. Aproxima teatro as recentes teorias da linguagem. Estuda as relagdes (de poder e de saber)
na metodologia de Viola Spolin e outras proposigdes contemporaneas. Estuda os aportes tedricos que
sustentam a idéia da arte como area de conhecimento. Conceitua acdo cultural e aproxima processos
arte-educativos das artes de rua na contemporaneidade. Por meio do curso propode-se a reflexdo
conceitual sobre a pedagogia referente a processos criativos para a construgdo do conhecimento cénico.
Estuda a pedagogia nos processos criativos do teatro de encenadores. A pedagogia de Constantin
Stanislavski. Aproxima pedagogia e espectador moderno; pedagogia e espect-ator. Estuda a pedagogia
do ator e do espectador no teatro épico de Bertolt Brecht. Estuda a pedagogia para o teatro de rua. Estuda
a ética do espectador nos teatros pos-dramaticos.

Bibliografia:

Livros

- BOAL, A. Jogos para atores e ndo-atores. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2007.

- CABRAL, B. Drama como método de ensino. Sdo Paulo: Hucitec, 2006.

- CAMARGO, R. G. Palco & Platéia. Sorocaba: TCM — comunicagao, 2003.

- . Som e Cena. Sorocaba: TCM — comunicacao, 2003.

- DESGRANGES, F. A pedagogia do espectador. Sdo Paulo: Hucitec, 2003.

- FERNANDES, C. O corpo em movimento. O sistema Laban/Bartenieff na formagdo e pesquisa em
artes cénicas. Sao Paulo: Annablume, 2002.

- FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra,
1996. (Colegao Leitura)

- JAPIASSU, R. Metodologia do ensino de teatro. Sdo Paulo: Papirus, 2001.

- KOUDELA, I. Texto e Jogo. Sdo Paulo: Perspectiva, 1996.
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- MARQUES, I. A. Ensino da danca hoje: textos e contextos. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

- MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educagao do futuro. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

- OSSONA, T. A. A educagao pela danga. Sao Paulo: Summus, 1988.

- OSTROWER, F. Criatividade e Processos de Criacao. Petropolis: Vozes, 1989.

- PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

- REVERBEL, O. Um caminho do teatro na escola. 2. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2007.

- ROUBINE, J.-J. Linguagem da encenacao teatral. — 1880/1980. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1998.

- SOUZA, S. J. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin. 6. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2001.
- SPOLIN, V. Jogos teatrais para sala de aula: um manual para o professor. Sdo Paulo: Perspectiva,
2008.

- VYGOTSKY, L. S. A formacgdo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.

- . Imaginagdo e criatividade na infincia. Sio Paulo: Atica, 2009.

- ARAUJO, G. S. de. A pega didatica e o ensino do teatro. In: TAVARES, R. (org.). Entre coxias e
recreios: recortes da produgdo carioca sobre o ensaio do teatro. Sdo Paulo: Yendis, 2006.

- PUPO, M. L. “Sinais de teatro-escola”. Humanidades, Edi¢cao Especial Teatro P6s-Dramatico, Editora
UNB, n. 52, nov. 2006, p. 109-115.

DISCIPLINA: LABORATORIO DE DRAMATURGIA E ESCRITA COLABORATIVA

EMENTA: Este Laboratorio teorico-pratico visa a elaboragéo de textos teatrais a partir de procedimentos
que integrem escrita e experimentacao objetivando instrumentalizar o ator dramaturgo para construgdo
ficcional e cénica. As principais formas teatrais: seus elementos constituintes e modos de funcionamento.
Técnicas dramaturgicas dos principais autores ou formas teatrais. A dramaturgia nao-aristotélica.
Principais expressdes dramaturgicas do século XX. A dramaturgia brasileira. O conceito contemporaneo
de dramaturgia. Processos coletivos de criacdo de texto. Transcriagdo e outras formas de construgdo
dramatirgica. As formas literarias e seus tragos estilisticos. Os elementos fundamentais de dramaturgia.
Principais formas teatrais, suas técnicas, seus elementos constituintes e seus modos de funcionamento.
As formas teatrais mistas: intersecéo entre o dramatico, o épico e o lirico no texto teatral. Os processos
coletivos de criagdo de texto e outros processos dramatirgicos contemporaneos. Os espetaculos
contemporaneos sob o ponto de vista da dramaturgia. A cria¢do de textos teatrais a partir dos elementos
estruturais de formas teatrais e/ou dos modos de articulagdo de expressdes dramatirgicas particulares.

Bibliografia basica:

PALLOTTINI, Renata. Introdugdo a dramaturgia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984.
PAREYSON, Luigi. Os problemas da estética. Sao Paulo, Martins Fontes, 1997.
PEACKOCK, R. Formas da literatura dramatica. Rio de Janeiro: Zahar, 1968.
BENTLEY, Eric. O dramaturgo como pensador; Um estudo da dramaturgia nos tempos
modernos. Trad. Ana Zelma Campos. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1991.
BOLESLAVSKI, Richard. A arte do ator. Sdo Paulo: Perspectiva, 1987.

BONFITTO, M. O Ator Compositor — As Ag¢des Fisicas como Eixo: de Stanislavski a
Barba. Sao Paulo: Perspectiva, 2002

BONFITTO, Matteo. O Ator Compositor. Sao Paulo: Perspectiva, 2002.

ROCHA FILHO, Rubem. A personagem dramatica. Rio de Janeiro: INACEN, 1986.

DISCIPLINA: Estagio Supervisionado IV

EMENTA:

Acompanhamento do planejamento escolar junto com o professor orientador na escola. Desenvolvimento de
atividades de Monitoria (levantamento das dificuldades no ensino e na aprendizagem junto aos estudantes das
escolas.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

CUNHA, M. I. O Bom Professor e sua Pratica. 16. ed. Campinas: Papirus, 2004.
FREITAS, L. C. Neotecnicismo e formagao do educador. /n: ALVES, Nilda (org.)
Formacéao de Professores: pensar e fazer. 9. ed. Sao Paulo: Cortez Editores, 2006.
PIMENTA, S. G. O Estagio na Formagao de Professores: unidade teoria e pratica? 7.
ed. Sdo Paulo: Cortez Editores, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

PIMENTA, S. G. & GONCALVES, C. L. Revendo o Ensino de 2° Grau: propondo a
Formacao de Professores. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez Editores, 2001.

ZOBOLI, G. Pratica de ensino. S3o Paulo: Editora Atica, 2004.

ALVES, R. Conversas com quem gosta de ensinar. Sdo Paulo: Cortez, 1991.
AQUINO, J. G. A indisciplina na sala de aula. Sdo Paulo: Summus, 1996.

ARANHA, L. Pedagogia histérico-critica. Sao Paulo: Educ, 1992

5° SEMESTRE

DISCIPLINA: HISTORIA DA ARTE NO BRASIL: DO SECULO XVI AO XIX

EMENTA: Critérios para uma historiografia da arte brasileira, expressdes artisticas brasileiras anteriores
a colonizagdo, arte sob influéncia jesuitica do século XVI; os séculos XVII ¢ XVIII. A arte brasileira
desenvolvida no século XIX: autores, obras e principais acontecimentos da histdria, politica e cultura.

Bibliografia:

- AMARAL, A. Artes Plasticas na Semana de 22. Sao Paulo: Perspectiva, 1979.

- BRAGA, C. Em Busca da Brasilidade: Teatro Brasileiro na Primeira Republica. Sao Paulo:
Perspectiva, 2003.

- CACCIAGLIA, M. Pequena Historia do Teatro no Brasil (Quatro séculos de teatro no Brasil). Sao
Paulo: EAUSP, 1986.

- DUQUE ESTRADA, L. G. Arte Brasileira — pintura e escultura. Rio de Janeiro: Lombaerts, 1988.
- FABRIS, A. T. O futurismo paulista. Sdo Paulo: Perspectiva; EDUSP, 1994,

- RABETTI, M. L. Ariano Suassuna: apontamentos para o dossié. O Percevejo Revista de Teatro
Critica e Estética, Rio de Janeiro, v. 8, n. 8, p. 98-99, 2000.

- . As comédias ligeiras e a tradigdo da comédia de costumes no Brasil. O Teatro Transcende,
Blumenau: FURB, v. 11, p. 78-85, 2004.

- ZANINI, W. Historia geral da arte no Brasil. Sdo Paulo: Instituto Walther Moreira Salles, 1983.

DISCIPLINA: PEDAGOGIAS DA DANCA

EMENTA: Como apresentar, implantar e avaliar um projeto artistico cujo enfoque seja a danga
educativa. Os procedimentos dessa modalidade artistica e sua pratica no Ensino Basico, cujo enfoque
priorize as inter-relacdes da danga e do teatro no processo escolar. A danca educativa proporciona a
integracdo entre as pessoas, desenvolvimento da motricidade, expressdo corporal, apreciagdo estética
por meio da ludicidade, jogos de improvisagdo e criagdo em danga. Levar o aluno a compreender ¢ a
trabalhar com os conceitos basicos que envolvem a relagdo entre o desenvolvimento da crianca, do
jovem e o universo da danca, através de exercicios praticos. Obter um olhar critico em relagdo as
manifestacdes dangantes na escola e fora dela. Elaborar um projeto de acdo artistico-pedagogica que
utilize a linguagem da danca para o contexto escolar e para outros espagos socioeducativos.
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Bibliografia:

- BACHELARD, G. A poética do espago. Tradugdo de Antonio de Padua Danesi. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1993. (Colecdo Topicos)

- BANES, S. Terpsichore in sneakers: post-modern dance. Connecticut: Wesleyan, 1987.

- . Greenwich Village 1963: avant-garde, performance e o corpo efervescente. Rio de Janeiro:
Rocco, 1999.

- BONDIA, J. L. Pedagogia profana: danga, piruetas e mascaradas. Tradugio: Alfredo Veiga-Neto. 4.
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

- CARERI, F. Walkscapes: el andar como practica estética. Walking as an aesthetic practice. Editorial
Gustavo Gili, 2002.

- GIL, J. Movimento total: o corpo ¢ a danga. S3o Paulo: Iluminuras, 2004.

- NANNI, D. Danga Educagdo: Principios, métodos, e técnicas. 3. ed. Rio de Janeiro: Sprint, 2001.

- RIED, B. Fundamentos de danca de saldo. Londrina: Midiograf, 2003.

- SESI-SP. Sesi-SP Metodologia Danga. Colecao Atleta do Futuro. Sao Paulo: SP Ed, 2013.

- TEIXEIRA, L. Conscientizacdo do movimento: uma pratica corporal. Sdo Paulo: Caioa Editora,
1998.

- VISHNIVETZ, B. Eutonia: educagio do corpo para o ser. Sdo Paulo: Summus, 1995.

- COSTAS, A. M. R. As abordagens nos projetos de iniciagao ¢ formagao artistica em danga
contemporanea. In: ARAUJO, E.; CARVALHO, L.; VILLARDI, F.; SCHWINDEN, (Org.). Titulo do
livro. (Nao especificado)

- FORTIN, S. Transformacao de Praticas de Danca. In: PEREIRA, R.; SOTER, S. (Org.). Li¢des de
danga 4. Rio de Janeiro: UniverCidade Ed, 2003.

- SUQUET, A. Cenas. O corpo dangante: um laboratorio da percepcao. In: COURTINE, J.-J. (Dir.).
Histoéria do Corpo vol. 3: As mutagdes do olhar. O século XX. Petropolis: Editora Vozes, 2008. p. 509-
539.

- BONDIA, J. L. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista Brasileira de Educagio,
n. 19, p. 20-28, jan./fev./mar./abr. 2002.

- BARRETO, D. Danga...: ensino, sentidos e possibilidades na escola. Campinas: Autores Associados,
2004.

- FREITAS, R. Componente curricular dan¢a: uma proposta para o ensino fundamental. Teresina:
Edicao do autor, 2020.

- MARQUEES, I. Interag¢des — Crianga, Danga ¢ Escola. Sao Paulo: Edgard Blucher, 2012.

- MATOS, L. Danga e Diferenca. Salvador: EDUFBA, 2012

DISCIPLINA: TEATRO DE FORMAS ANIMADAS E CONTACAO DE HISTORIAS

EMENTA: Historia, técnica e estética do teatro de animagdo (bonecos, sombras, mascaras, objetos e
formas abstratas). Realizar articulagdes com outras linguagens e géneros teatrais. Processos criativos.
Abordagens pedagogicas com teatro de animacdo. Exercicios para o corpo do brincante; criagdo de
personagens e interpretacdo de papéis, mascaras e tipos fixos, a construcdo de bonecos: diferentes
técnicas de constru¢do e manipulagdo, a manipulagdo colaborativa. O espago cé€nico para teatro de
formas animadas; variagdes de voz e temas importantes as técnicas. Dire¢@o de cenas. O teatro de formas
animadas como recurso didatico na escola; a conta¢do de historia, a arte do contador/narrador de
histérias e a educacéo.

Bibliografia Basica

- AMARAL, A. M. Teatro de formas animadas: mascaras, bonecos, objetos. 3. ed. Sdo Paulo: EDUSP,
1996.

- . Oator e seus duplos: mascaras, bonecos, objetos. 2. ed. Sdo Paulo: EDUSP; Ed. SENAC, 2004.
- .Teatro de Bonecos no Brasil. Sdo Paulo: Com-Arte, 1994.

- . Teatro de Animagao. Sdo Paulo: Atelié Editorial/Fapesp, 1997.

- AMOROS, P.; PARICIO, P. Titeres y Titiriteros: El lenguaje de los titeres. 2. ed. Jaca: Pirineum
Editorial, 2005.

- BALARDIM, P. Rela¢bes de Vida e Morte no Teatro de Animagéo. Porto Alegre: Fumproarte, 2004.
- BELTRAME, V. (org.). Teatro de bonecos: distintos olhares sobre a teoria e pratica. Floriandpolis:
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UDESC, 2008.

- COELHO, B. Contar Historias. 10. ed. Sdo Paulo: Ed. Atica, 1999.

- CONVERSO, C. Entrenamiento del titiritero. México DF: Escenologia AC, 2000.

- ELGER, D. Dadaismo. Trad. Jodo Bernardo Boleo. Sdo Paulo: Taschen do Brasil, 2011.

- ESCUDEIRO, A. O bonequeiro de escada. Fortaleza: Ed. IMEPH, 2007.

- FILHO, H. B. Fisionomia e Espirito do Mamulengo. Rio de Janeiro: MinC/Inacen, 1987.

- FOURNEL, P. Les marionnettes. Paris: Bordas Spetacles, 1982.

- GIROUX, S. M.; SUZUKI, T. Bunraku: Um Teatro de Bonecos. Sdo Paulo: Perspectiva, 1991.

- GURGEL, D. Joao Redondo — Teatro de Bonecos no Nordeste. Petropolis: Vozes/UFRN, 1986.
- .Oreinado de Baltazar - Teatro de Jodo Redondo. Natal: Fundagdo Capitania das Artes, 2008.
- JURKOWSKI, H. Consideraciones sobre el teatro de titeres. Bilbao: Concha de la Casa, 1990.

- KUSANO, D. Os teatros bunraku e kabuki: uma visada barroca. Sdo Paulo: Perspectiva, 1993.

- LEGRAND, G. As pequenas coisas em Nova York. Belo Horizonte: Auténtica, 2014.

- MESCHKE, M. jUna estética para el teatro de titeres! Bizkaia: Graficas Arratia, 1988.

- PIMENTEL, A. de A. O Mundo Mégico de Jodo Redondo. Rio de Janeiro: MinC/Fundacen, 1988.
- SANTOS, F. A. G. dos. Mamulengo — Um povo em forma de bonecos. Rio de Janeiro: MEC/Funarte,
1979.

- SITCHIN, H. A possibilidade do novo no teatro de animag&o. Sao Paulo: Ed. do autor, 2009.

- WOOD, L.; VIEIRA, S. Vida de Boneco. Curitiba: Ed Imagemsul, 2006.

- Mamulengo. Revista da Associacao Brasileira de Teatro de Bonecos, Belo Horizonte: ABTB, v. 1, n.
8, 1979.

DISCIPLINA: FILOSOFIA DA ARTE, ETICA E ESTETICA

EMENTA: Conceito de Etica, Etica e Moral, Concepgdes Eticas, a Etica educacional, a Etica na
formagdo do educador, Etica Ambiental: desenvolvimento sustentavel. Etica e género racial. Etica e
diversidade sexual. A matéria desenvolve panorama sobre historia do pensamento ocidental, com
destaques para projetos centrais de cada periodo. Deve ainda abordar temas fundantes de diferentes areas
da Filosofia como epistemologia, ética e estética. Em Estética, destaca-se também um panorama sobre
origem do termo e da area e contribuicdes de Kant, Hegel, Georg Lucaks, Ernst Bloch, Nicolai
Hartmann, Gadamer, Escola de Frankfurt.

Bibliografia Basica

- AHLERT, A. Eticidade da educagio. Ijui: UNIJUI, 1999.

- AMOEDO, S. Etica do trabalho na era pos-qualidade. Rio de Janeiro: Qualitymark, 1997.
- BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.

- BARBOSA, A. M. (org.). Inquietacdes e mudancas no ensino da arte. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
- BENJAMIN, W. Magia e técnica, arte e politica. Obras escolhidas. Vol. 1. Sdo Paulo: Brasiliense,
1985.

- CATAO, F. A pedagogia ética. Petropolis: Vozes, 1995.

- DINIZ, D.; GUILHEM, D. O que ¢ bioética. Sdo Paulo: Brasiliense, 2002.

- GALLO, S. Etica e cidadania: caminhos da Filosofia. Campinas: Papirus, 1999.

- GOERGEN, P. Pos-modernidade, ética e educagdo. Campinas: Autores Associados, 2001.
- GUIMARAES, M. A dimensdo ambiental na educa¢do. Campinas: Papirus, 2001.

- JIMENEZ, M. O que ¢ estética? Sdo Leopoldo: Editora Unisinos, 2000.

- KOFF, E. D. A questio ambiental e o ensino de ciéncias. Goidnia: Editora da UFG, 1995.
- MORIN, E. O paradigma perdido: a natureza humana. Portugal: Europa-América, 1973.

- MURARO, R. M. Histéria do meio ambiente. Rio de Janeiro: ZIT Editora, 2007.

- NALINIL, J. R. Etica geral e profissional. 4. ed. Sdo Paulo: Revista dos Tribunais, 2004.
-NOVAES, A. (Org.). Etica. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2003.

-RIOS, T. A. Etica e competéncia. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

- RIBEIRO, L. T. et al. Etica em trés dimensdes. Fortaleza: Brasil Tropical, 2000.

-SA, A. L. de. Etica profissional. Sdo Paulo: Atlas, 1998.

- TRIGUEIRO, A. Meio ambiente no século 21. Rio de Janeiro: Autores Associados, 2005.
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- VASQUEZ, A. S. Etica. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1996.

DISCIPLINA: CIRANDAS, PARLENDAS E CANTIGAS DE RODA

EMENTA: Estudo de inventarios da cultura material e imaterial brasileira, as expressdes da cultura
popular, as tradicdes orais, as praticas interativas coreografico-dramatico musicais (festas, dancas,
rituais e folguedos populares), as formas tradicionais de contacdo de historias, jogos, brincadeiras e
expressdes como o teatro de mamulengo. Além do conhecimento descritivo das diversas modalidades
culturais populares e da vivéncia de algumas dancgas-musicas, busca-se a compreensdo antropologica da
producdo da diversidade cultural e das fungdes e sentidos dessas praticas nas comunidades de origem e
as possibilidades de aproximagio e interagao no trabalho educacional e artistico-c€nico (teatro ¢ danca).
Desenvolver a capacidade de re-elaborar em termos de linguagem corporal expressiva os elementos das
dancas populares brasileiras, fornecendo elementos para uma reflexao sobre as relagdes historicas entre
as expressoOes artisticas: danca, teatro, musica, performance; assim como, reconhecer as principais
caracteristicas de algumas das dancas populares praticadas na regido nordeste.

Bibliografia:

- ANDRADE, Mario de. Dangas dramaéticas do Brasil. Belo Horizonte: Itatiaia/INL, 1982. 3 v.

- AYALA, M.; AYALA, M. L. N. Cultura Popular no Brasil: uma andlise. Sao Paulo: Editora Atica,
1995.

- BAKHTIN, M. A cultura popular na Idade Média e Renascimento: o contexto de Frangois Rabelais.
Sdo Paulo: HUCITEC, 1987.

- BENJAMIN, W. A obra de arte na era de sua reprodutibilidade técnica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.
- BIAO, A. Estética, performatica e cotidiano. In: Performance, performaticos e sociedade. Brasilia:
UNB, 1996. p. 20-21.

- BORBA FILHO, H. Espetaculos populares do Nordeste. Sao Paulo: Buriti, 1966.

- CANCLINI, N. G. Culturas hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade. Sao Paulo: Edusp,
2000.

- COELHO, J. L. L. Teatro a partir da comunidade. Rio de Janeiro: Papel Virtual S.A., 2003.

- . Teatro e comunidade: uma experiéncia. Uberlandia: Editora da Universidade Federal de
Uberlandia, 1983.

- DA MATTA, R. Carnavais, malandros e herdis: para uma sociologia do dilema brasileiro. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 1979.

- DAOHO, J. Da Cultura do corpo. Campinas: Papirus, 1995.

- DEL PRIORE, M. Festas e utopias no Brasil colonial. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

- GIRANDELLL E. da C. Ternos de congos. Rio de Janeiro: MEC/SEC/FUNARTE, 1981.

- GONCALVES, M. A. S. Sentir, pensar, agir: corporeidade e educag@o. Campinas: Papirus, 1994.

- HALL, S. A identidade cultural na pos-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

- HOLANDA, S. B. Raizes do Brasil. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2005.

- KOUDELA, I. D. O texto e o jogo: uma didatica brechtiana. Sdo Paulo: Perspectiva/EDUSP, 1999.

- PEIXE, G. Maracatus do Recife. Sdo Paulo: Ricordi, [s.d.].

- PEREIRA, N. de S. Cavalhadas do Brasil. Sao Paulo: Escola de Folclore, 1989.

-RAMOS, R. C. Dangas circulares sagradas: uma proposta de educacdo e cura. Sdo Paulo: Triom, 2002.
- TAVARES DE LIMA, R. Folguedos Populares do Brasil. Sdo Paulo: Ricordi, [s.d.].

- VENEZIANO, N. O teatro de revista no Brasil: dramaturgia e conveng¢des. Campinas: Pontes/Editora
da Unicamp, 1991.

- . Revistando o bat revisteiro. O Percevejo, Rio de Janeiro: UNIRIO, ano 12, n. 13, 2004.

- WOSEIN, B. Danca: um caminho para a totalidade. Sao Paulo: Triom, 2000.

- WOSEIN, M. G. Dangas sagradas. Rio de Janeiro: Del Prado, 1997.

- ZUMTHOR, P. A letra e a voz: a "literatura" medieval. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993.
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DISCIPLINA: Estagio Supervisionado V

EMENTA:
Participacao em aula; elaboragédo de sequéncias didaticas, realizagdo de aulas assistidas, acompanhamento das
atividades da escola, planejamento, avaliagdo, reunido de pais e mestres, dentre outras.

BIBLIOGRAFIA BASICA
1. CUNHA, M. |. O Bom Professor e sua Pratica. 16. ed. Campinas: Papirus, 2004.
2. FREITAS, L. C. Neotecnicismo e formagado do educador. In: ALVES, Nilda (org.)
Formacéao de Professores: pensar e fazer. 9. ed. Sao Paulo: Cortez Editores, 2006.
3. PIMENTA, S. G. O Estagio na Formacao de Professores: unidade Teoria e Pratica? 7.
ed. Sao Paulo: Cortez Editores, 2006.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
1. PIMENTA, S. G. & GONCALVES, C. L. Revendo o Ensino de 2° Grau: propondo a
Formacao de Professores. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez Editores, 2001.
2. ZOBOLI, G. Pratica de ensino. S3o Paulo: Editora Atica, 2004.
3. ALVES, R. Conversas com quem gosta de ensinar. Sdo Paulo: Cortez, 1991.
4. AQUINO, J. G. A indisciplina na sala de aula. Sdo Paulo: Summus, 1996.

ARANHA, L. Pedagogia histérico-critica. Sdo Paulo: Educ, 1992

6° SEMESTRE

DISCIPLINA: PERCEPCAO MUSICAL E PAISAGENS SONORAS

EMENTA: Desenvolvimento da percepgdo musical com énfase nos pardmetros sonoros (altura, duragio,
intensidade e timbre) por meio de audigdo e praticas diversas. Percepc¢do e reconhecimento de paisagens
sonoras € a relagdo entre som, ambiente e sociedade.

Bibliografia Basica
HERMES, D.; PINTO, T. Notas introdutorias - exercicios de teoria musical. Vol. 1. Sdo Paulo: Theofilo
A.Pinto, 2007.
PRINCE, Adamo. A arte de ouvir: Percepcao Ritmica. Vol. 1. Rio de Janeiro: Vitale, 2001.
. A Afinagdo do Mundo. 2 ed. Sao Paulo: Editora Unesp, 2012.
SCHAFER, R. Murray. O ouvido pensante. 2 ed.Sao Paulo: Editora UNESP, 2011.

Bibliografia Complementar

BENWARD, Bruce; KOLOSICK, Thimothy. Percep¢do musical 1: pratica auditiva para musicos.
Tradug@o deAdriana Lopes da Cunha Moreira. Sao Paulo: Edusp; 2013.

KANG, J. Sound, space and urban transformations: a study of sound and soundscapes in the old city of
Hyderabad. Cultural Geographies, 23(2), 207-228, 2016.

MED, Bohumil. Teoria da Musica. Vademecum da Teoria Musical. Brasilia: MusiMed, 2017.
POZZOLI, Ettore. Guia Teorico e Pratico Para o Ensino do Ditado Musical - Volume 1 e 2. Sdo Paulo:
Ricordi, 1983.

TAYLOR, Eric. Music Theory in Practice. Volume 1 a 5. Ashford: ABRSM, 2008.

WISNIK, J. M. O som e o sentido: uma outra histéria das musicas. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1989.

DISCIPLINA: HISTORIA DA ARTE NO BRASIL: OS SECULOS XX E XXI
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EMENTA: A Arte brasileira, com énfase na arte piauiense, desenvolvida no século XX e XXI.
Apontamentos sobre a diversidade cultural e expressoes artisticas dos diferentes territorios do Piaui;
coletivos de producdo artistica e cultural; as leis de incentivo; os modos de produgéo dos quais decorrem
as matrizes estéticas das artes no Piaui.

Bibliografia:

- AGUILAR, N. A. (org.). Bienal Brasil século XX. Sdo Paulo: Fundacdo Bienal, 1994. (Catalogo de
exposi¢ao)

- ALMEIDA, P. M. De Anita ao Museu. Sao Paulo: Perspectiva, 1976.

- AMARAL, A. Tarsila: sua obra e seu tempo. Sao Paulo: Perspectiva/Edusp, 1975. (reeditado)

- . Artes plésticas na Semana de 22. Sao Paulo: Ed. 34, 1998.

- ANDRADE, M. Aspectos da literatura brasileira. S3o Paulo: Livraria Martins Editora, 1974.

- . O baile das quatro artes. Sdo Paulo: Livraria Martins Editora, 1975.

- BASBAUM, R. (org.). Arte contemporanea brasileira. Texturas, dic¢des, ficcdes, estratégias. Rio de
Janeiro: Rios Ambiciosos, 2001.

- CHIARELLI, T. Arte Internacional brasileira. Sdo Paulo: Lemos editorial, 1999.

- COCCHIARALE, F.; GEIGER, A. B. Abstracionismo geométrico e informal - a vanguarda brasileira
nos anos cinqiienta. Rio de Janeiro: Funarte, 1987.

- FABRIS, A. Modernidade e modernismo no Brasil. Campinas: Mercado de Letras, 1994.

- FAVARETTO, C. A invengao de Hélio Oiticica. Sao Paulo: Edusp/Fapesp, 1992.

- GULLAR, F. Etapas da arte contemporanea. Rio de Janeiro: Revan, 1998.

- PEDROSA, M. Mundo, homem, arte em crise. Sdo Paulo: Perspectiva, 1986.

- . Dos murais de Portinari aos espagos de Brasilia. Sdo Paulo: Perspectiva, 1981.

- . Politica das artes. Sao Paulo: Edusp, 1995.

- . Forma e percepg¢ao estética. Sdo Paulo: Edusp, 1995.

- . Académicos e modernos. Sdo Paulo: Edusp, 1998.

- RIBENBOIM, R. (apres.). Por que Duchamp? Leituras duchampianas por artistas e criticos brasileiros.
Sao Paulo: Itat Cultural e Pago das Artes, 1999. (Catalogo de exposicao)

- ZANINI, W. Histoéria Geral da arte no Brasil. Sdo Paulo: Instituto Moreira Salles, Fundagdo Djalma
Guimaraes, 1983. 2 vol.

- . Aarte no Brasil nas décadas de 1930-40: o grupo Santa Helena. Sao Paulo: Nobel/Edusp, 1991.
- ZILIO, C. et alii. O nacional e o popular na cultura brasileira. Artes plésticas e Literatura. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1983.

- KLABIN, V. M. “A questdo das idéias construtivas no Brasil: o momento concretista”. Gavea. Revista
de Historia da Arte e Arquitetura, Rio de Janeiro, n° 1, margo de 1985, pp. 45-54.

- PECCININI, D. Figuragoes. Brasil anos 60. Sdo Paulo: Itau Cultural ¢ Edusp, 1999. (Catalogo de
exposicao)

DISCIPLINA: PEDAGOGIAS DA MUSICA

EMENTA: Educadores musicais do século XX e suas metodologias. Educa¢do musical no século XXI.
Contextualizagdo das metodologias do ensino da musica para a realidade brasileira. Educacdo musical
para Ensino Fundamental e Médio. Propostas de educacdo musical inclusiva.

Bibliografia Basica

- MATEIRO, T.; ILARI, B. (Org.). Pedagogias em educagdo musical. Curitiba: Ibpex, 2011.
352p. (Série Educacdo Musical).

- MATEIRO, T.; ILARI, B. (Org.). Pedagogias brasileiras em educagdo musical. Curitiba:
InterSaberes, 2016. 254p. (Série Educagdo Musical).

- PAZ, E. A. Pedagogia Musical Brasileira no século XX: metodologias e tendéncias. Brasilia,
DF: Editora MusiMed, 2013. 447p.

Bibliografia Complementar
- ALVARES, T. S.; AMARANTE, P. (Orgs). Educagdo Musical na diversidade: construindo
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um olhar de reconhecimento humano e equidade social em Educagao. Curitiba, PR: EDITORA CRYV,
2016.

- BRITO, T. A. Musica na educacdo infantil — propostas para a formacao integral da crianga.
Sao Paulo: Peiropolis, 2003.

- BRITO, T. A. Koellreutter educador: o humano como objetivo da educagdo musical. Sdo
Paulo: Editora Fundagao Peiropolis, 2011.

- CRUVINEL, F. M. Efeitos do Ensino Coletivo na Iniciacao Instrumental de Cordas: A
Educagdo Musical como meio de transformacdo social. Goiania: Dissertagdo de Mestrado - Escola de
Musica e Artes Cénicas, Universidade Federal de Goias, 2003, 217p.

- FONTERRADA, M. T. de O. De tramas e fios — um ensaio sobre musica ¢ educacdo. Sao
Paulo: Unesp, 2008.

- ORFF, C. The Schulwerk: Its Origin and Objectives. Sdo Paulo: Ricordi, 1978.

- JAQUES-DALCROZE, E. Rhythm, Music and Education. Londres: Dalcroze Society, 1921.

-KODALY, Z. The Selected Writings of Zoltan Kodaly. Londres: Boosey & Hawkes, 1974.

- SUZUKI, S. Nurtured by Love: A New Approach to Education. Nova York: Exposition Press,
1969.

- WILLEMS, E. As Bases Psicoldgicas da Educacdo Musical. Sdo Paulo: Ricordi, 1970.

DISCIPLINA: ANTROPOLOGIA CULTURAL (Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena)

EMENTA: Estuda a antropologia: a teoria vivida; o olhar etnografico; o relativismo cultural como
pressuposto antropologico. Propde discussdes acerca dos conceitos valorativos entre diferentes formas
e contetdos culturais. As dimensdes éticas e politicas das relagdes entre culturas. Culturas Afro-
brasileiras e indigenas. A perspectiva cultural das imagens e o lugar da imagem na antropologia, através
da fotografia, do cinema e do video. Desafios da pesquisa antropoldgica na contemporaneidade. Etnias,
povos e comunidades afro-brasileiras e indigenas no Piaui.

Bibliografia:

Livros

- BARBOSA, A.; CUNHA, E. T. da. Antropologia e imagem. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.

- BOAS, F. Antropologia Cultural. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

- CANEVACCI, M. Antropologia da comunicagdo visual. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990.

- FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

- . Acdo Cultural para a Liberdade e outros Escritos. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.

- MALINOWSKI, B. Argonautas do pacifico. Sdo Paulo: Ed. Abril, 1978.

- OLIVEIRA, R. C. de. O trabalho do antrop6logo. Sdo Paulo: UNESP, 2006.

- PEIRANO, M. A teoria vivida: e outros ensaios de antropologia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.

- SAMAIN, E. (org.). O fotografico. Sdo Paulo: Senac, 2005.

- SODRE, M. Antropolégica do espelho: uma teoria da comunicagio linear e em rede. Petropolis:
Vozes, 2008.

- TEIXEIRA COELHO, J. O Que é Ac¢édo Cultural. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981.

- . Dicionario Critico de Politica Cultural. Sdo Paulo: [luminuras, 1999.

- CHAMBI, M.; CHAMBI, J.; CHAMBI, T. A.; CHAMBI, F. A. Quatro geragdes Chambi. Sdo
Paulo: Pinacoteca do Estado de Sao Paulo, 2007. (catalogo)

- FREIRE, P. Criando Métodos de Pesquisa Alternativa. In: BRANDAO, C. R. (org.). Pesquisa
Participante. Sao Paulo: Brasiliense, 1981.

Outros

- CID, E. F. Artes Indigenas. In: Associacdo Brasil 500 anos Artes Visuais. Fundagdo Bienal de Sao
Paulo, 2000.

- COSTA, H. Um olhar que aprisiona o outro: o retrato do indio e o papel do fotojornalismo na
revista O Cruzeiro. (Sem data de publicagéo especificada)
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DISCIPLINA: (ACE) MUSICALIDADES (MUSICA CORPORAL, BARBATUQUES, GESTOS
E CANTOS COLETIVOS)

EMENTA: A musicalizacdo na acdo pedagogica; Fernando Barba e Ritmica Corporal; Sténio Mendes e
a Musica Espontanea; A transformagdo da agdo pedagogica do Barbatuques; a musica corporal ¢ a
educacao artistica; O corpo do som e os sons do corpo; Exploracdo e mapeamento dos sons corporais:
timbres e possibilidades sonoras; Som dos pés; Percussao com as maos; Percussao bocal e efeitos vocais;
Pés, maos e voz; Jogos musicais: criatividade e improvisacao; Flecha; Chuva; Eco; Refrao e improviso;
Regéncia; Construgdo de ritmos para percussio corporal; Ritmos com sons de peito, estalo e palma;
Arranjos em naipes. Conhecimentos musicais e sociais desenvolvidos a partir da interagdo entre os
sujeitos por meio da pratica da percussao corporal; Os sons do mundo, o ruido e o siléncio. Nossos sons
€ ritmos.

Bibliografia:

ALDERSON, P. As criangas como pesquisadoras: os efeitos dos direitos de participagdo sobre a
metodologia da pesquisa. Educacdo e Sociedade, Campinas, v. 26, n. 91, p. 419- 442, 2005.
AMORIM, R. R. S. de. Batucadeiros: Educa¢do musical por meio da percussdo corporal. 2016.
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) - Faculdade de Educagdo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2016.
ANTONIO, R. O. Escutando criangas em processos de aprendizagem musical. 2019. Dissertagdo
(Mestrado em Musica) - Escola de Comunicagdo e Artes, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2019.
ARROYO, M. e SILVA, M. R. (org.) Corpo-infancia — Exercicios tensos de ser crianga por outras
pedagogias dos corpos. Petropolis, RJ: Vozes, 2018a.

ARROYO, M. O direito a tempos-espacos de um justo e digno viver. In: MOLL, J. et al. Caminhos da
educacdo integral no Brasil: direito a outros tempos e espacos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.
BARBA, F.; TORRES, R. F. A vida comegava 14 — uma historia de repercussdo corporal. Sdo Paulo:
Stacchini Editorial. 2019.

BECKER, H. A epistemologia da pesquisa qualitativa. Revista de Estudos Empiricos em Direito, v.1,
n.2, p. 184 — 199, 2014.

BRITO, T. A. de. Um jogo chamado musica. Escuta, experiéncia, criagdo e educagdo. Sao Paulo:
Peiropolis, 2019.

. O humano como objetivo da educag¢do musical. Sdo Paulo: Peiropolis, 2001.

CIAVATTA, L. O Passo: musica e educacdo. Rio de Janeiro, 2012. Edi¢édo do autor.

D’ALESSIO, V.; JUNIOR, A. S. Os cinco 6rfaos. Sdo Paulo: Ed. Dialeto, 2005.

DI LUCA, T. Desenvolvimento de competéncias musicais a partir de prdticas corporais criativas no
fazer musical em grupo. Dissertagdo (Mestrado em Musica)-Programa de pos-graduacdo em Musica:
Ensino e Expressao, Universidade Feevale, Novo Hamburgo, 2011.

FORTE, R. do A. A musica corporal na educagdo musical brasileira: contribui¢cdes e facilitacdes na
visdo de educadores musicais contemporaneos. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Musica) — Instituto de
Artes, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita”, Sdo Paulo, 2018.

GOES, A. A. Corpo sonoro e som em movimento: um estudo sobre a pratica da musica corporal. 2015.
Dissertagdao (Mestrado em Musica) - Departamento de Comunicagdo e Arte, Universidade de Aveiro,
Aveiro, 2015.

GRAMANI, D.; CUNHA, G. P. José Eduardo Gramani: ritmica do Gramani — a consciéncia musical do
ritmo. In: MATEIRO, T. e ILARI, B. (org.) Pedagogias brasileiras em educa¢do musical. Curitiba:
Intersaberes, 2016.

GRAMANI, J. E. Ritmica viva — a consciéncia musical do ritmo. 2. ed. Campinas: Perspectiva. 2013.
GRANIJA, C. E. de S. C. Musicalizando a escola: musica, conhecimento ¢ educacgdo. Sao Paulo:
Escrituras Editora, 2006.

LINO, D. L. Barulhar: a escuta sensivel da musica nas culturas da infancia. Tese (Doutorado em
Educacao) - Faculdade de Educagdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2008.
MAAS, M. de O. Musica corporal e jogos musicais corporais. Um estudo das praticas do grupo
Barbatuques na educa¢do musical do artista teatral. Dissertacdo (Mestrado em Artes Cénicas) - Escola
de Comunicacgdo e Artes, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2018.

MAZIERO, M. G. Percussao corporal e criangas pequenas: possibilidades musicais na educacao infantil.
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Olhares & trilhas. Uberlandia, v. 22, n.1, p. 61-76, jan/abr. 2020a.

RUGER, A. C. L. A percussio corporal como proposta de sensibilizagio musical para atores e estudantes
de teatro. Dissertagdo (Mestrado em Musica) — Instituto de Artes, Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita”, Sao Paulo, 2007.

SIMAO, J. P. Musica corporal e o corpo do som: um estudo dos processos de ensino da percussio
corporal do Barbatuques. Dissertagao (Mestrado em Educacdo) - Faculdade de Educagdo, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2013.(

BARDI, Patricia. Physical Voice in the Moving Body. Amsterdd: SNDDO, 1995.
BEUTTENMULLER, Maria da Gloria e LAPORT, Nelly. Expressao vocal e expressiao corporal.
Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1974.

BEUTTENMULLER, Maria da Gloria. O Despertar da Comunicac¢iio Vocal. Rio de Janeiro:
Enelivros, 1995.

CAMPO, G.; MOLIK, Z. Trabalho de Voz e Corpo de Zygmunt Molik. Sdo Paulo: E Realizacgdes,
2009.

CAESAR, Rodolfo. Pedagos de siléncio. Arte e palavra. Rio de Janeiro, v. 3, 1987, p. 51-2.
DELSARTE, F. Delsarte System of Oratory. Nova York: Edgar S. Werner, 1893.

DELSARTE, F. The Delsarte System of Expression. Nova York: Edgar S. Werner, 1887.

DIAS, Ana Cristina Martins. A musicalidade do ator em acéo: a experiéncia do temporitmo. 2000.
Dissertagcdo de Mestrado (Mestrado em Teatro). Centro de Letras e Artes/PPGT, Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro, 2000.

FERREIRA, Leslie Piccolotto (org.). Voz profissional: O profissional da voz. Carapicuiba: Pr6-Fono
Departamento Editorial, 1995.

FONTERRADA, Marisa. Musica, conhecimento e historia: um exercicio de contraponto. I Anais
ABEM. Rio de Janeiro : 1992, p. 47-57.

FORTUNA, Marlene. A performance da Oralidade Teatral. Sdo Paulo: Annablume, 2000.
HARNONCOURT, Nikolaus. O discurso dos sons. Rio de Janeiro : Zahar, 1992.
JAQUES-DALCROZE, E. Rhythm, Music and Education. Londres: Dalcroze Society, 1921.
JAQUES-DALCROZE, E. La Rythmique. Lausanne: Foetisch Fréres, 1920.

JEANDOT, Nicole. Explorando o universo da musica. Sdo Paulo: Scipione, 1990. (Pensamento ¢
acdo no magistério, 16).

KIEFER, Bruno. Elementos da linguagem musical. Porto Alegre : Movimento, 1987.

LABAN, Rudolf. Dominio do movimento. Org. Lisa Ulmann. Sdo Paulo: Summus, 1971.
MAGNANI, Sergio. Expressdo e comunicacfo na linguagem da musica. 2.ed. Belo Horizonte:
UFMG, 1996.

MENUHIN, Yehudi e DAVIS, Curtis W. A musica do homem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1990.
MIRANDA, Regina. O movimento expressivo. Rio de Janeiro: Funarte, 1979.

NATTIEZ, Jean-Jacques. Ritmica/Métrica. In: Enciclopédia Einaudi. Porto: Imprensa Nacional/Casa
da Moeda, 1984, v. 3.

RUBIM, M. Voz. Corpo. Equilibrio. Rio de Janeiro: Thieme Revinter, 2019.

SANTOS, Regina Marcia Simao. “A natureza da aprendizagem musical e suas implicagdes
curriculares - analise de quatro métodos”. Fundamentos da educa¢io musical, v. 2, ABEM, 1994,
p.7-112.

SCHAFER, Murray. O ouvido pensante. Sdo Paulo: Editora Unesp, 1991.

SEINCMAN, Eduardo e GUINSBURG, J. Mikhail Tchekhov e a questao musical. /n: J. Guinsburg:
dialogos sobre teatro. Org. Armando Sérgio da Silva. Sdo Paulo: Edusp, 1992.

TOMAS, Lia. Ouvir o 16gos: musica e filosofia. Sdo Paulo: UNESP, 2002.

WISNIK, José Miguel. O som e o sentido: uma outra historia das musicas. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1999.

DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO VI

EMENTA: Pesquisa e observacao do contexto escolar. Como elaborar, apresentar, implantar e avaliar
um projeto educativo em Artes na escola e em ambiente ndo escolar, como em institui¢cdes culturais, nas
comunidades etc; aprimoramento da experiéncia didética e metodoldgica com publicos em faixas etérias
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diferenciadas. Estagio de regéncia em Artes no Ensino Fundamental.

Bibliografia basica:

ABERASTURY, Arminda. A crianca e seus jogos. Porto Alegre: Artes médicas, 1992.
ALMEIDA, Marcus Vinicius Machado. Corpo e arte em terapia ocupacional. Rio de Janeiro:
Enelivros, 2004.

BARBOSA, Ana Mae. Inquietacdes no ensino da arte. Sao Paulo: Cortez, 2002.

BARBOSA, Ana Mae. John Dewey e o ensino da arte no Brasil. S3o Paulo: Cortez, 2001.
BOAL, Augusto. Jogos para atores e nio atores. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira 2002.
CHACRA, Sandra. Natureza e sentido da improvisacao teatral. Sao Paulo: Perspectiva,1991.
CORIA-SABINI, Maria aparecida e LUCENA, Regina Ferreira de. Jogos e Brincadeiras na
educacio infantil. Campinas: Papirus, 2005.

DUARTE JUNIOR, Jodo-Francisco. Por que arte educagio? Sio Paulo: Papirus, 1991.

FERRAZ, M. H. C. de T. e FUSARI, M. F. de R. Metodologia do ensino de arte. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

GONCALVES, Maria Augusta Salim. Sentir, pensar, agir: corporeidade e educacio. Campinas:
Papirus, 1994.

JAPIASSU, Ricardo. Metodologia do ensino do teatro. Campinas: Papirus, 2000.

KISHIMOTO, T. M. (org.) jogo, brinquedo, brincadeira e a educacio. Sdo Paulo: Cortez, 1998.
KOUDELA, Ingrid. O texto e o jogo: uma didatica brechtiana. Sao Paulo: Perspectiva, 1999.
KRAMER, Sénia et al. (orgs). Infancia e producao cultural. Sao Paulo: Papirus, 2003.

MARCO, Ademir de. Pensando a educa¢do motora. Campinas: Papirus, 2004.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento um processo sociohistorico.
Sao Paulo: Editora Scipione, 1995.

OSTROVER, Fayga. Criatividade e processos de criacdo. Petropolis: Vozes, 2004.
PARAMETROS curriculares nacionais: arte. Secretaria de Educac¢io Fundamental. 2.ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 2000.

REVERBEL, Olga. Um caminho do teatro na escola. Sao Paulo: Scipione, 1989.

RIZZI, Leonor e HAYDI, Regina C. Atividades lidicas na educacio da crianca. Sio Paulo: Atica,
1997.

ROSA, Sanny S. Construtivismo e Mudanca. Sao Paulo: Cortez, 2000.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

7° SEMESTRE

DISCIPLINA: LABORATORIO DE PRATICAS: ARTES CENICAS E PROJETOS
EDUCATIVOS

EMENTA: Articulagdo entre as linguagens artisticas, organizadas em um projeto educativo envolvendo
a escola e a comunidade. Ag¢des artisticas e culturais. Media¢des. Pedagogia de projetos e Artes.

Bibliografia:

- CUNHA, S. R. V. da. Transformagdes nos saberes sobre arte e seu ensino. Revista Imaginar, Lisboa,
v. 38, p. 4-10, 2002.

- FERNANDES, C. M. G. Pratica da envolvéncia: possiveis contribuicdes para a elabora¢do de uma
pedagogia em arte na EJA. 2012. Tese (Doutorado em Educagao) - Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Porto Alegre, 2012.

- HENRIQUES, W. S. C. A Educag¢ao Musical em Cursos de Pedagogia Do Estado de Sao Paulo. 2011.
Dissertacdo (Mestrado em Musica) - Instituto de Arte da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho™, 2011.

- MEIRA, M.; PILOTTO, S. Arte, Afeto e Educacdo: a sensibilidade na agdo pedagodgica. Porto Alegre:
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Mediacao, 1. ed.

- MOREIRA, A. A. A. O espago do desenho: a formagao do educador. Sao Paulo: Loyola, 1984.

- OSTETTO, L. E.; LEITE, M. 1. Arte, infancia ¢ formagdo de professores: autoria e transgressao.
Campinas: Papirus, 2008.

- . Museu, educagdo e cultura: encontros de criangas e professores com a arte. Campinas: Papirus,
2008.

- VENTURA, P. C. S. Por uma Pedagogia de Projetos: uma sintese introdutoéria. Educ. Tecnol., Belo
Horizonte, v. 7, n. 1, p. 36-41, jan./jun. 2002.

DISCIPLINA: DIRECAO, ENCENACAO E CENOGRAFIA

EMENTA: Rastrear principais linhas de concepgdo do espetaculo e da cena, desenvolvidas a partir do
surgimento da encenacdo moderna, ocorrida em fins do século XIX. Exercicios de montagem de cenas,
com discussdo e apreensao critica das mesmas. Estudo da encenacdo nas escolas e outros espagos, nos
distintos periodos histéricos e culturais. Estudo dos recursos materiais da cena.

Bibliografia basica:

APPIA, A. A obra de arte viva. Lisboa: Arcadia, S.D.

ARTAUD, Antonin . O teatro e seu duplo. Sdo Paulo: Max Limonad,1981.

ASLAN, O. L’acteur au XXéme.Siccle. Paris: Seghers,79.

BARATA, José Oliveira. Estética teatral: antologia de textos. Lisboa: Moraes Editores, 1981.
BARBA, Eugenio e N. Savarese ( Orgs.). A arte secreta do ator. Diciondrio de Antropologia Teatral.
Sdo Paulo. Hucitec/ UNICAMP, 1996.

BARBOSA, Pedro. Teoria do teatro moderno: axiomas e teoremas. Porto: Edi¢des Afrontamento,
1982.

BENTLEY, Eric. A experiéncia viva do teatro. Trad. Alvaro Cabral. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.
BIAO, Armindo e Greiner, Christine (Orgs.). Etnocenologia: textos selecionados. Sdo Paulo:
Annablume, 1998.

BIAO, Armindo et al. (Orgs.). Temas em contemporaneidade, Imaginério e Teatralidade. Sdo Paulo:
Annablume, 2000.

BOLESLAVSKI, Richard. A arte do ator. Sao Paulo: Perspectiva, 1987.

BROOK, Peter. A porta aberta: reflexdes sobre a interpretagdo e o teatro. Rio de Janeiro; Civilizagao
Brasileira, 2002.

CORREA, José Celso Martinez. Primeiro ato, Sio Paulo, Ed. 34, 1998.

DEAN, A. e Carra L Fundamentals of play directing. Ny: H., R. And Winston, 1980.

DELGADO, Maria ¢ HERITAGE, Paul. Dialogos no palco. 26 diretores falam de Teatro. Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 1999.

DORT, B. O teatro e sua realidade. Sao Paulo: Perspectiva, 1977.

ESSLIN, Martin. Uma anatomia do drama. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

FERGUSSON, F. Evolucio e sentido do teatro. Rio de Janeiro: Zahar,1964.

FERNANDES, Ciane. Pina Baush e o wuppertal danca-teatro: Repeticdo e Transformacgao. Hucitec,
2000.

GREINER, Christine. Butoh. Sdo Paulo: Annablume, 2000.

GROTOWSKI, J. Em busca de um teatro pobre. Rio de Janeiro: Civilizagdo Basileira,1971.
GUINSBURG, J. et. Alii. Semiologia do teatro. Sao Paulo: Perspectiva,1978.

GUINSBURG, J. Stanislaviski e o teatro de Moscou. Sdo Paulo: Perpesctiva, 1965.

GUINSBURG, J. Stanislavski, Meyerhold & cia. Sdo Paulo:; Perspectiva, 2001.

KERSHAW, Baz. The radical in performance: Between Brecht and Baudrillard. New York:
Routledge, 1999.

KUSNET; E. Ator e método Rio de Janeiro: Mec-Snt,1975.

LINS, Daniel. Antonin Artaud: o artesdo do corpo sem 6rgdos. Rio de Janeiro, Relume-Dumara,
2000.

MEICHES, Fernandes Mauro. Sobre o trabalho do ator. Sao Paulo, Perspectiva, 1988.
MEYERHOLD, V.( Org. Aldemar Conrado). O teatro de Meyerhold. Rio de Janeiro: Civilizagdo
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Brasileira, 1969.

PALLOTTINI, Renata. Introducéo a dramaturgia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984.

RIZZO, Eraldo Péra. Ator e estranhamento: Brecht e Stanislavski, segundo Kusnet. Sdo Paulo:
SENAC, 2001.

ROUBINE, J:J. A linguagem da encenacao teatral - 1880-1980.Rj,Zalar,1982.

SCHECHNER, Richard. By means of performance: Intercultural Studies of Theatre and Ritual.
Cambridge Univ. Press, 1990.

SILVA, Armando Sérgio da. Oficina do teatro ao te-ato. Sdo Paulo: Perspectiva, 1981.
STANISLAVSKI C. A preparacio do ator. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1968.
WEKWERTH, M. Dialogo sobre a encenac¢io. Sdo Paulo: Hucitec,1984.

DISCIPLINA: PROCESSOS CRIATIVOS: TRAJES, FIGURINOS, ADERECOS E MASCARAS

EMENTA: O processo de evolugdo historica e cultural da Moda; estudar as caracteristicas estilisticas
presentes em diferentes contextos historicos. Aspectos culturais, enfocando a indumentaria e a moda e
sua evolucao de formas [desenho e estilos] ao longo dos séculos. Apreender através de textos literarios,
ensaios, romances, € pegas teatrais, as figuragdes, do estilo e do comportamento na segunda metade do
século XIX e comecgo do XX;; Artistas que fizeram da moda e do estilo objetos de reflexdo e, também,
de uso. exercicios de constru¢ao de aderecos, figurinos € mascaras.

Bibliografia:

- BRAGA, J. Historia da Moda; uma narrativa. Anhembi Morumbi, Sdo Paulo, 2005.

- CRANE, D. A Moda e o seu papel social: Classe, género e identidade das roupas. Trad. Cristina
Coimbra. Sdo Paulo: Editora Senac Sdo Paulo, 2006.

- KOHLER, C. Histéria do Vestuario. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1983.

- LAVIER, J. A roupa e a moda: uma histéria concisa. S2o Paulo: Companhia das Letras, 2014.

- LEABHART, T. A mascara como instrumento xaméanico no treinamento teatral de Jacques Copeau.
Trad. Marcelo Fagundes. Sao Paulo: Bretanha, 1994,

-LECOQ, J. O corpo poético: uma pedagogia da criagao teatral. Trad. Marcelo Gomes. Sdo Paulo: Senac
Sdo Paulo: SESC SP, 2010.

- LINHARES, F. J. J. A Mascara como segunda natureza do Ator: o treinamento do ator como uma
“Técnica em Ac¢do”. Universidade Federal de Minas Gerais, Escola de Belas-Artes. Belo Horizonte,
MG, 2011.

- LOPES, E. P. A mascara ¢ a formagdo do ator. Tese (Doutorado em Artes Cénicas) — Unicamp.
Campinas, SP, 1990.

- MACHADO, V. T. A mascara como instrumento pedagogico. In: A mascara no teatro moderno: do
avesso da tradi¢do a contemporaneidade. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2018.

- O’HARA, G. Enciclopédia da Moda. Sao Paulo: Cia das Letras, 1993.

- SANTIAGO, S. “Caetano Veloso Enquanto Superastro”. In. Uma literatura nos tropicos: ensaios sobre
dependéncia cultural. Sdo Paulo: Perspectiva, 1978.

- SOUZA, G. de M. O espirito das roupas: a moda no século XIX. Sao Paulo: Companhia das Letras,
1996.

- WILDE, O. Salome; poema dramatico em 1 ato. Trad. Jodo do Rio (Paulo Barreto). Rio de Janeiro:
Livraria Império, 1958

DISCIPLINA: TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO I - TCC I

EMENTA: Execucdo da pesquisa a ser apresentada sob a forma de um trabalho monografico em Artes,
considerando o percurso interdisciplinar. O objeto de pesquisa serd de escolha do educando sob a
orientacdo do professor e em concordancia com as linhas de pesquisa do Curso.
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Bibliografia:

- CONTRANDIOPOULOS, A.-P. et al. Saber preparar uma pesquisa: definicdo, estrutura e
financiamento. Rio de Janeiro: Hucitec, 1994.

- ECO, U. Como se faz uma tese. 3. ed. Trad. de Gilson César Cardoso de Souza. Sao Paulo: Perspectiva
S.A., 1996.

- GIL, C.; DIONNE, J. A construgdo do saber: manual de metodologia da pesquisa em ciéncias humanas.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

- MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia do Trabalho Cientifico: procedimentos basicos,
pesquisa bibliografica, projeto e relatdrio, publicagdo e trabalhos cientificos. 6. ed. Sdo Paulo: Editora
Atlas, 2001.

- MEDEIROS, J. B. Redagao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 5. ed. Sdo Paulo:
Editora ATLAS S.A., 2003.

- MULLER, M. S.; CORNELSEN, J. M. Normas e padrdes para tese, dissertacdes e monografias. 5. ed.
Londrina: Eduel, 2003.

- NEGRA, C. A. Manual de trabalhos monograficos de graduagdo, especializacdo, Mestrado ¢
Doutorado. Sdo Paulo: Ed. ATLAS S.A., 2003.

- REY, L. Planejar e redigir trabalho cientifico. 2. ed. Sdo Paulo: Ed. Edgard Blucher LTDA, 1993.

- RICHARDSON, R. J. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

- SANTOS, I. E. dos. Textos selecionados de métodos e técnicas de pesquisa cientifica, tcc, monografias
e, dissertacdo e tese. 4. ed. Rio de Janeiro: Ed. Impetus, 2003.

DISCIPLINA: (ACE) TOPICOS ESPECIAIS I: Teatro do Oprimido e outras poéticas cénicas
latino-americanas

EMENTA: Conhecer e refletir sobre as técnicas de Teatro do Oprimido e o contexto historico de seu
surgimento no Brasil. O teatro em comunidade e suas implicagdes educacionais. Compreender o papel
do professor nos processos de teatro e educagdo comunitaria. Estudo das metodologias de teatro em
comunidades: as técnicas do teatro do oprimido. Os métodos dialogicos e a experiéncia teatral como
pratica educativa. Os contextos do teatro comunitério no Brasil, na América Latina e no mundo na
atualidade. Teatro do Oprimido; Paulo Freire e Augusto Boal; Técnicas: Teatro Legislativo, Teatro
Forum, Teatro Jornal, Teatro Imagem, Teatro Invisivel. Contextos: Teatro do Oprimido no Brasil, na
América Latina e no mundo. Principais caracteristicas das praticas teatrais comunitarias, objetivos dos
grupos de teatro comunitario e suas implicagcdes educacionais, artisticas e sociais na atualidade. Os
dramas, o sociodrama e o psicodrama no trabalho coletivo.

Bibliografia basica:
BOAL, A. Jogos para atores e ndo-atores. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1999.
. O arco-iris do desejo — método Boal de teatro e terapia. Rio de Janeiro: Civilizagdo, 1996.
. Teatro do Oprimido e outras poéticas politicas. Rio de Janeiro: Civilizac¢do, 1991.
. 200 exercicios e jogos para o ator e o ndo-ator com vontade de dizer algo através do teatro.
11. ed. Rio de Janeiro: Civilizag¢do, 1993.
DESGRANGES, Flavio. A pedagogia do teatro: provocagdes e dialogismo. Sdo Paulo: Hucitec. 2006.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1996.
Pedagogia do oprimido. 40 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
. Professora sim, tia ndo. Cartas a quem ousa ensinar. Sao Paulo: Editora Olho D’Agua, 1993.

DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO VII
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EMENTA: Pesquisa e observagio do contexto escolar. Como apresentar, implantar e avaliar um projeto
educativo em artes cénicas na escola e em ambiente ndo escolar, como em instituigdes culturais, nas
comunidades etc; aprimoramento da experiéncia didatica e metodologica com publicos em faixas etarias
diferenciadas; conhecimento dos procedimentos das Artes e suas praticas no Ensino Médio. Leitura e
discussao sobre aspectos da educagdo através das artes, relatdrios do estagio, critica, ajuste e finalizagdo
das atividades. Estagio de regéncia em Artes no Ensino Médio. Elaboragao de Relatério de Estagio de
Regéncia e experiéncias educacionais.

Bibliografia:

ABERASTURY, Arminda. A crianca e seus jogos. Porto Alegre: Artes médicas, 1992.
ALMEIDA, Marcus Vinicius Machado. Corpo e arte em terapia ocupacional. Rio de Janeiro:
Enelivros, 2004.

BARBOSA, Ana Mae. Inquietacdes no ensino da arte. Sao Paulo: Cortez, 2002.

BARBOSA, Ana Mae. John Dewey e o ensino da arte no Brasil. Sao Paulo: Cortez, 2001.
BOAL, Augusto. Jogos para atores e nio atores. Rio de Janeiro: Civiliza¢ao Brasileira 2002.
BONFITTO, Matteo. O ator/compositor. Sao Paulo: Perspectiva, 2001.

CHACRA, Sandra. Natureza e sentido da improvisacio teatral. Sao Paulo: Perspectiva,1991.
CORIA-SABINI, Maria aparecida e LUCENA, Regina Ferreira de. Jogos e Brincadeiras na
educacio infantil. Campinas: Papirus, 2005.

DUARTE JUNIOR, Jodo-Francisco. Por que arte educac¢do? Sio Paulo: Papirus, 1991.
FERRAZ, M. H. C. de T. e FUSARI, M. F. de R. Metodologia do ensino de arte. Sao Paulo: Cortez,
2001.

GONCALVES, Maria Augusta Salim. Sentir, pensar, agir: corporeidade e educacao. Campinas:
Papirus, 1994.

JAPIASSU, Ricardo. Metodologia do ensino do teatro. Campinas: Papirus, 2000.

KRAMER, Sonia et al. (orgs). Infincia e producéo cultural. Sdo Paulo: Papirus, 2003.

MARCO, Ademir de. Pensando a educac¢iio motora. Campinas: Papirus, 2004.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento um processo sociohistorico.
Sdo Paulo: Editora Scipione, 1995.

OSTROVER, Fayga. Criatividade e processos de criagdo. Petropolis: Vozes, 2004.
PARAMETROS curriculares nacionais: arte. Secretaria de Educagdo Fundamental. 2.ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 2000.

REVERBEL, Olga. Um caminho do teatro na escola. Sdo Paulo: Scipione, 1989.

RIZZI, Leonor e HAYDI, Regina C. Atividades lidicas na educac¢io da crianca. Sao Paulo: Atica,
1997.

ROSA, Sanny S. Construtivismo e Mudanga. Sao Paulo: Cortez, 2000.

SLADER, Peter. O jogo dramatico infantil. Sao Paulo: Summus, 1971.

SPOLIN, Viola. Improvisagao para o Teatro. Sao Paulo: Perspectiva, 1974.

SPOLIN, Viola. O fichario de Viola Spolin. Sdo Paulo: Perspectiva, 2001.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

8° SEMESTRE

DISCIPLINA: MEDIAGAO CULTURAL E ARTES INTEGRADAS

EMENTA: Conhecer e investigar os processos de criagdo, composi¢do, expressdo em Artes seus
dispositivos e as Novas tecnologias, o video, os suportes e recursos digitais. Os recursos das artes
integradas e suas relagdes com a arte e a educagdo. Exercicios com as artes integradas na escola e as
TDIC. Conhecer ¢ experimentar a¢des de curadoria, expografia, ¢ a construgdo artistica e poéticas
hibridas.
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Bibliografia:
BONFITTO, Matteo. O ator compositor: as acdes fisicas como eixo - de Stanislavski a Barba. Sdo
Paulo: Perspectiva, 2002
COHEN, Renato. Performance. Sao Paulo: Perspectiva, 1999.
MARTINS, Mirian Celeste. Arte: seu encantamento e seu trabalho na educacdo de educadores — a
celebracdo de metamorfoses da cigarra e da formiga. Tese (Doutorado) -- Faculdade de Educacao/USP,
Sdo Paulo, 1999.

. Conceitos e terminologia. Aquecendo uma transforma-agao: atitudes e valores no ensino de arte.
In: BARBOSA, Ana Mae (org.). Inquieta¢des e mudancgas no ensino de arte. 2. ed. S&o Paulo: Cortez,
2003.

. Mediagdo: tecendo encontros sensiveis com a arte. Revista ARTEunesp, Sao Paulo, v. 13, p.
221-234, 1997.

(org.). Mediagdo: provocacdes estéticas. Universidade Estadual Paulista, Instituto de Artes, Pds-
graduacao, v.1, n.1, out. 2005.
MARTINS, Celeste Martins; PICOSQUE, Gisa (Org.). Mediacao cultural para educadores andarilhos
na cultura. Rio de Janeiro: Instituto Sangari, 2008.
SESC. Reflexdes em transito (recurso eletronico): Media¢ao Cultural em Arte Educacdo / Organizado
por Josiane Jesus da Silva e Jodo Victor da Silva Pereira; Sao Luis: Sesc, 2022.

DISCIPLINA: TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC Il)

EMENTA: Atividade orientada de elaboragdo do Trabalho de Conclusido de Curso - TCC. Conclusao e
apresentacdo publica do TCC. O resultado da pesquisa pode ser apresentado em forma de artigo.
Também nos cursos de Artes, o artigo pode ser acompanhado de catalogos, cadernos de artista, memorial
descritivo, material videografico. A apresentacdo de processos criativos nao exclui a apresentagdo de
trabalho tedrico académico. O TCC II sera acompanhado por docente orientador e pode ser realizado em
parceria com os docentes de outros contetdos curriculares, por exemplo: Diregdo teatral, Montagem de
espetaculo, Producdo Cultural e Projetos educativos.

Bibliografia Basica

- ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS E TECNICAS. NBR 10522: abreviacdo na descricdo
bibliografica. Rio de Janeiro: ABNT, out. 2002.

- GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2016. 184 p.

- GOLDENBERG, M. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em ciéncias sociais. 12. ed.
Rio de Janeiro: Record, 2011. 107 p.

- KOCHE, J. C. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e iniciag@o a pesquisa. 34. ed.
Petropolis: Vozes, 2015. 182 p.

-MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa: planejamento e execugdo de pesquisas,
amostragens e técnicas de pesquisa, elaboragao, andlise e interpretacdo de dados. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2011.

- MARTINS, G. de A.; LINTZ, A. Guia para elabora¢do de monografias e trabalhos de conclusdo de
curso. Sdo Paulo: Atlas, 2010. 118 p

DISCIPLINA: HUMOR GRAFICO — HQ/HG [Charge, Cartum, Caricatura]

EMENTA: A evolugdo das Historias em Quadrinhos e Humor Grafico Piaui, Brasil ¢ no mundo, HQ
/HG e Comunica¢do, o codigo linguistico e imaginario, codificacdo e decodificagdo da narrativa.
Analise, critica e produgdo do HQ e HG, o arte-educador e a as histérias em quadrinhos € o Humor
Grafico, aplicabilidade.
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Bibliografia:

CARDOSO, Marcelo Z. Historia em Quadrinhos e sociedade: uma estreita relagdo, IN: LOGOS, Rio de
Janeiro, ed. UERG, 1995. CIRNE, Moacy. A explosao criativa dos quadrinhos. Petropolis, Vozes, 1974.
. Historia e Critica dos Quadrinhos Brasileiros. Rio de Janeiro, Ed. Europa, Funarte,
1990. . Uma Introducédo Politica aos Quadrinhos. Rio de Janeiro, Achiamé,1982.

ECO, Umberto. Apocalipticos e Integrados, Sdo Paulo, Perspectiva, 1993, 5° ed. GOTTLIEB, L.
Mafalda vai a escola, Sdo Paulo: USP, 1996. Historia em Quadrinhos e Comunica¢do de Massa. Sao
Paulo, Delta, MASP, 1970.

IANNONE, Leila e IANNONE, Roberto. O mundo das Histérias em Quadrinhos. Sdo Paulo, Moderna,
1994, McLUHAN, Marshall. Os meios de comunicagao como extensao do homem. Sdo Paulo, Cultrix,
1979.

SENNA, Nadia. Deusas de papel: a trajetoria feminina na HQ do ocidente, dissertacdo de mestrado,
UNICAMP, Campinas, 1999.

Bibliografia complementar

ABREU, Carlos, 2000; Dibujo satirico, dibujo humoristico, chiste grafico y caricatura, en Revista Latina
de Comunicaciéon Social, numero 36, de diciembre de 2000, La Laguna (Tenerife):
http://www.ull.es./publicaciones/latina/aa2000/latina/aa20 00kj/u36di/.htm 2073 III Encontro Nacional
de Estudos da Imagem 03 a 06 de maio de 2011 - Londrina - PR

ARBACH, Jorge Mtanios Iskandar. O fato grafico: o humor grafico como género jornalistico. Sao Paulo:
USP/SP. Tese de doutoramento em Ciéncias da Comunicagao, 2007.

FERRARO, Juliana Ricarte. O Jo3o Minhoca conta o Rio de Janeiro. Campinas: Unicamp/SP.
Dissertacdo de Mestrado, 2002.

GALLOTTA, Bras Ciro. Sdo Paulo aprende a rir: a imprensa humoristica entre 1829-1876. Sao Paulo:
PUC/SP. Tese de Doutorado em Historia Social, 2006.

GAWRYSZEWSKI, Alberto. Conceito de caricatura: ndo tem graca nenhuma. In: Revista Dominios da
Imagem, numero 02, maio de 2008, Universidade Estadual de Londrina, 2008. MIANI, Rozinaldo
Antdnio. As transformagdes no mundo do trabalho na década de 1990: o olhar atento da charge na
imprensa do Sindicato dos Metalurgicos do ABC paulista. Assis: UNESP/SP. Tese de Doutorado em
Historia, 2005.

MOTTA, Rodrigo Patto S4. Jango e o golpe de 1964 na caricatura. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed. 2006.
il. (Nova Biblioteca de Ciéncias Sociais).

NERY, Laura Moutinho. A caricatura: microcosmo da questao da arte na Modernidade. Rio de Janeiro:
PUC/RJ. Tese de Doutorado em Histoéria, 2006.

RIANI, Camilo. T4 rindo de qué? (Um mergulho nos saldes de humor de Piracicaba). Piracicaba:
UNIMEP, 2002. 2074 III Encontro Nacional de Estudos da Imagem 03 a 06 de maio de 2011 - Londrina
- PR SILVA, Ivam Cabral da. Humor grafico: o sorriso pensante e a formagdo do leitor. Natal:
UFRN/RN. Dissertacdo de Mestrado, 2008.

COLLARO, Antonio Celso. Projeto Grafico: Teoria e Pratica da Diagramagdo. Sdo Paulo: Summus,
1987.

COLLARO, Antonio Celso. Produc¢do Visual e Grafica. Sdo Paulo: Summus, 2005.

ERBOLATO, M. Técnicas de Codificagdo em Jornalismo. 5 ed., Sdo Paulo:  Atica, 1991.

LAGE, Nilson. Linguagem jornalistica. Atica, 1985. Série Principios.

LAGE, Nilson. Estrutura da noticia. 5* ed. Atica, 1999. Série Principios.

NOBLAT, Ricardo. A arte de fazer jornal diario. Sdo Paulo: Contexto, 2002.

VELOSO, Maria Socorro F. Publico alvo e visibilidade nos jornais laboratério: a experiéncia do

‘Entrelinhas’. Disponivel em  http://www.intercom.com.br/ artigos/fd130320021.htm. Acesso em
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23.08.2004.

DISCIPLINA: TOPICOS ESPECIAIS: TEATRO DIALETICO, PECAS DIDATICAS E
PERFORMANCE

EMENTA: O contetido Topicos Especiais apresenta, desde logo, o tema gerador, sem delimitar as
abordagens dentro do amplo campo da tematica, porque os topicos especiais precisam estar abertos para
acontecer em forma de coloquios, debates publicos, ciclos de estudos, palestras, contando com a
colaboragdo de profissionais convidados. Estudo das teorias e métodos de atuag@o cénica. Estudo dos
aspectos estéticos e poéticos fundamentais da arte de representar a partir de diferentes referéncias:
Stanislavsky, Appia, Craig, Meyerhold, R. Laban, A. Artaud, E. Decroux, Piscator, B. Brecht, M.
Tchekov, Grotowski, E. Barba, Peter Brook, Tadeusz Kantor entre outros. Conhecimento das
companhias brasileiras e dramaturgias que pesquisam e encenam a partir do teatro dialético brechtiano.
A perspectiva tedrica do teatro dialético; as pecas didaticas de Bertold Brecht, experimentos cénicos,
atualizagoes do trabalho do ator na contemporaneidade. Estudos dos conceitos de dialética e do Teatro
dialético de Bertoldo Brecht. Diferengas entre o teatro dramético e o teatro épico segundo a concepgao
brechtiana. Estudo das convengdes teatrais propostas por Brecht, o efeito de distanciamento (ou
estranhamento); interpretacao e representacao; os significados politicos e intengdes estético-ideologicos
das pecas didaticas e seus usos; relacdes entre as pecas didaticas e jogo enquanto perspectiva pedagogica.

Bibliografia Basica:
ALMEIDA, Doloris Ruth Simdes de. Uma leitura da teoria do teatro épico de B. Brecht. Projekt - APPA.
Sao Paulo, v. 1, p. 9-24, nov. 1986.
ASLAN, Odette. O ator no século XX. Sdo Paulo: Perspectiva, 2003.
AZEVEDO, Soénia Machado de. O papel do corpo no corpo do ator. Sdo Paulo: Perspectiva, 2002. (Loc.
792.8 / A994p — CTAN)
BARBA, Eugenio; Savarese, Nicola. A arte secreta do ator: dicionario de antropologia teatral.
Campinas: Unicamp, 1995.
BENJAMIN, Walter. Que € o teatro épico - um estudo sobre Brecht. In: . Magia e técnica, arte e
politica. Trad. Sérgio Paulo Rouanet. Sao Paulo: Brasiliense, 1985 (Obras escolhidas, 1)
BENTLEY, Eric. O dramaturgo como pensador. Trad. Ana Zelma Campos. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1991. [[da p. 299 em diante trata de Bertolt Brecht e o teatro épico.
BONFITTO, Matteo. O ator compositor: as agdes fisicas como eixo: de Stanislavski a Barba. Sao
Paulo:Perspectiva, 2002.
BOLLE, Willi. A linguagem gestual no teatro de Brecht. Lingua e Literatura. Sdo Paulo, v. 5, p. 393-
410, 1976.
BORNHEIM, Gerd A. O sentido e a mascara. 2. ed. Sao Paulo: Perspectiva, 1969. (Debates, 8).
. Brecht ainda hoje? Pandaemonium Germanicum - Revista de estudos germdnicos. Sao Paulo, v. 4,
p- 47-70, 2000.
BRECHT, B. Teatro dialético: ensaios. Sele¢ao e introducdo de Luiz Carlos Maciel. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 1967.
_ . Estudos sobre teatro. Tradug@o de Fiama Pais Branddo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2005.
CANCLINI, Nestor Garcia. Culturas hibridas. Sao Paulo: Edusp, 2006.
COSTA, Ind Camargo. O teatro épico de Brecht. Pandaemonium Germanicum - Revista de estudos
germanicos. Sdo Paulo, v. 4, p. 27-46, 2000.
KOUDELA, Ingrid D. Brecht: um jogo de aprendizagem. Sdo Paulo: Perspectiva, 2010.
PEIXOTO, Fernando. Brecht: introdugao ao teatro dialético. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

. Brecht — vida e obra. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974.
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RODRIGUES, Graziela. Bailarino-pesquisador-intérprete: processo de Formagdao. Rio de
Janeiro:Funarte, 1987.p.27.

DISCIPLINA: EVENTO ARTISTICO:

EMENTA: Artes integradas [Artes Visuais, Musica, Danga, Teatro e Performance] Processos de criagdo,
Matrizes estéticas culturais Patrimdnio cultural Arte e tecnologia

Neste componente curricular o graduando experimenta processos de criagdo e producdo artistica e
cultural, conhece as matrizes estéticas culturais, o patrimdnio cultural material e imaterial. Neste
percurso de pesquisa, concep¢ao, preparacdo e elaboragcdo de projeto; de forma colaborativa sob
orientacdo docente; desenvolve processo de criagdo que resulte em acdes a serem apresentadas ao
publico, envolvendo as escolas; promove a reflexdo critica e sensivel sobre a experiéncia em artes com
uso das novas tecnologias; estas poéticas aparecem através de diferentes artes e promove a reflexdo
sobre a escola como espaco de cultura, a fruigdo como parte do ensino e aprendizagem. O graduando
coloca em pratica os estudos e fundamentos anteriores. O evento artistico e cultural culminara com a
conclusdo do Curso, evidenciando as habilidades para mobilizar de modo interdisciplinar os processos
criativos na escola. Este conteudo curricular esta em situacdo estratégica no programa curricular para
articulagdo com outros contetidos, dai artes integradas.

Bibliografia:

- DEWEY, J. Arte como Experiéncia. Trad. Vera Ribeiro. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010.
- DEWEY, J. Experiéncia e Educagdo. Traducgdo de Anisio Teixeira. 2. ed. Sao Paulo: Ed. Nacional,

1976.

- FARIA, A. F. Artes Integradas: caracteristicas das praticas desenvolvidas em escolas de Goiania.
2009. 177 f. Dissertagdo (Mestrado em Musica) - Escola de Musica e Artes Cénicas, Universidade
Federal de Goias, Goiania, 2009.

- FAZENDA, L. C. A. (Org.). Dicionario em construcao: interdisciplinaridade. Sao Paulo: Cortez,
2001.

- FORQUIN, J. C. Escola e Cultura; as bases epistemologicas do conhecimento escolar. Traducdo de
Guacira Lopes Louro. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

- MARTINS, C. M.; PICOSQUE, G. (Org.). Mediagao cultural para educadores andarilhos na cultura.
Rio de Janeiro: Instituto Sangari, 2008.

- MARTINS, M. B. Encenag¢ado em jogo. Sdo Paulo: Hucitec, 2004.

- MORIN, E. et al. Educar na era planetaria. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

- MORIN, E. A Religagao dos Saberes: O Desafio do Século XXI. 6. ed. [s.l.]: Bertrand Brasil, 2001.
- NICOLESCU, B. O manifesto da transdisciplinaridade. Tradug@o de Lucia Pereira de Souza. Sdo
Paulo: TRIOM, 1999.

- PAIXAO, S. V. da. Um olhar sobre a produgio cultural de jovens e o papel da escola. Educagio em
Revista, Marilia, v. 22, p. 145-156, 2021. Disponivel em: (ligacdo indisponivel).

- POLL K. O campo de producao cultural e criativo: uma leitura através da teoria dos campos de
Bordieu. Revista Extraprensa, Sdo Paulo, v. 14, n. 2, p. 81-103, 2021. Disponivel em: (ligagdo
indisponivel).

SANTOS, S. R. Pode a periferia falar? Uma releitura critica das produgdes culturais das periferias.
Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Geografia e do Departamento de Geografia da UFES, v. 2,
n. 35, 2022. Disponivel em: (ligacdo indisponivel).

- SEBRAE. Projetos culturais: como elaborar, executar e prestar contas. Brasilia, 2014. Disponivel em:
(ligacdo indisponivel).

SMOLE, K. C. S. Multiplas Inteligéncias na Pratica Escolar. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria
de Educacdo a Distancia, 1999
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DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO VIII

EMENTA:
Elaboracao de relatdrio final de Estagio Supervisionado a partir dos estudos de referenciais
tedricos e praticas didatico-pedagdgicas vivenciadas nas etapas anteriores. .

BIBLIOGRAFIA BASICA
CUNHA, M. I. O Bom Professor e sua Pratica. 16. ed. Campinas: Papirus, 2004.
FREITAS, L. C. Neotecnicismo e formagao do educador. /In: ALVES, Nilda (org.)
Formacéao de Professores: pensar e fazer. 9. ed. Sao Paulo: Cortez Editores, 2006.
PIMENTA, S. G. O Estagio na Formagao de Professores: unidade teoria e pratica? 7.
ed. Sdo Paulo: Cortez Editores, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
PIMENTA, S. G. & GONCALVES, C. L. Revendo o Ensino de 2° Grau: propondo a
Formacao de Professores. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez Editores, 2001.
ZOBOLI, G. Pratica de ensino. S3o Paulo: Editora Atica, 2004.
ALVES, R. Conversas com quem gosta de ensinar. Sdo Paulo: Cortez, 1991.
AQUINO, J. G. A indisciplina na sala de aula. Sdo Paulo: Summus, 1996.
ARANHA, L. Pedagogia histérico-critica. Sao Paulo: Educ, 1992

DISCIPLNAS OPTATIVAS

DISCIPLINA: TECNICA VOCAL I

EMENTA: Estudo PRATICO de elementos da consciéncia corporal em geral e da psicodindmica vocal,
em especial, com suas aplicabilidades na fala e no canto. Introducdo teoérica as fungdes do aparelho
fonador em especial, e do corpo em geral, na produgdo sonoro-vocal. Treino pratico respiratério ¢ de
apoio, para a fala e para o canto. Introducdo a vocalizes. Leituras complementares.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAMPO, Giuliano, MOLIK, Zygmunt. O Trabalho de Voz e Corpo de Zygmunt Molik. Rio de Janeiro:
(2012).

FERREIRA, Léslie Piccolotto & ANDRADE, Marta. Saude Vocal - Praticas Fonoaudiologicas (2002).
RUBIM, Mirna - Voz, Corpo e Equilibrio. Thieme Revinter (2019).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BEHLAU, Mara. Voz - O Livro Do Especialista (Volume 1). Sdo Paulo DIMON Jr, Theodore - Anatomy
of the Voice: An Illustrated Guide for Singers, Vocal Coaches, and Speech Therapists. California: North
Atlantic Book (2018)

MILLER, Richard - A Estrutura do Canto. E Realizagdes (2019)

DISCIPLINA: A RITMICA DE DALCROZE

EMENTA: Aulas Praticas de Exercicios Corporais com base na Ritmica de Dalcroze, voltados para a
ampliagdo da percepgdo ritmico-corporal e das relagdes corpo-espaco e corpo-dindmica musical, com
foco na performance artistica.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

JAQUES-DALCROZE, E. A Euritmia de Jaques-Dalcroze. Tradu¢ao e Edi¢do: Eliton Pereira. Goiania:
2022.

FINDLAY, E.. Rhythm and Movement: application of Dalcroze Eurythmics. (Kindle Edition) Alfred
Music Ed. Amazon Digital Service LLC, 2016.

SADLER, M. E. (Ed) The Eurythmics of Jaques-Dalcroze. (Kindle Edition) Jennings Press, 2016.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CALDWELL, T. Expressive Singing: Dalcroze Eurythmics for Voice. (Kindle Edition) Glen Street
Press, 2019.

ILARI, B. S & MATEIRO. T.A.N. Pedagogias em educacdo musical. Curitiba: Editora Intersaberes,
2010.

JAQUES-DALCROZE, E. Rhythm, Music and Education. London: Read Books Ltda, 2013.
LAMBERT, R. Pedagogia musical: Dalcroze e a interagdo mente-corpo. in: Artigos, Harmonia e Teoria,
Pos-Graduagdo, Teoria e Pratica. Texto disponivel em: https://terradamusicablog.com.br/dalcroze/ ,
2022.

DISCIPLINA: Bases epistemoldgicas em Educacao

EMENTA:

Definigdes de Epistemologia e de Educagao. Produg¢ao do conhecimento e os paradigmas
da ciéncia moderna. Principais abordagens tedéricas dos processos educativos, destacando
principios e conceitos constitutivos do pensamento educacional contemporaneo. Esbogo
geral das configuragdes histérico-epistemoldgicas da educagao escolar e ndo escolar na
contemporaneidade. Educacgdo Integral.

BIBLIOGRAFIA BASICA
1. OLIVEIRA, lvanilde Apoluceno de. Epistemologia e educagao: Bases
conceituais e racionalidades cientificas e histéricas. Editora Vozes. 2016.

2. MOREIRA, Marco Antonio; MASSONI, Neusa Teresinha. Epistemologias do
século XX: Popper, Kuhn, Lakatos, Laudan, Bachelard, Toulmin,
Feyerabend, Maturana, Bohm, Bunge, Prigogine, Mayr. Sao Paulo: EPU,
2011.

3. VASCONCELLQOS, Maria José Esteves de. Pensamento sistémico: o novo
paradigma da ciéncia. 11. ed. Campinas: Papirus, 2018.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. ALMEIDA, Maria da Conceicado de. Complexidade, saberes cientificos, saberes
da tradigdo. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2010.

2. CORTELLA, Mario Sérgio. A escola e o conhecimento: fundamentos
epistemoldgicos e politicos. 15. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2018.

3. FAZENDA, lvani (org.). A pesquisa em educacgao e as
transformagdes do conhecimento. 3. ed. Campinas, Sao
Paulo: Papirus, 2001 (Colecao Praxis).

4. FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. 52. ed. Rio de Janeiro: Paz & Terra, 2015.

5. GADOTTI, Moacir. Pensamento Pedagégico Brasileiro.

6. 8.ed. (rev. ampl.). Sdo Paulo: Atica, 2004. Disponivel em:
http://acervo.paulofreire.orq:8080/jspui/handle/7891/2794

7. MORIN, Edgar (org.). A religacao dos saberes: o desafio do século XXI. 11. ed. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2013.
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DISCIPLINA: ACE 2 - Educacao e Direitos Humanos

EMENTA:

Direitos humanos: conceitos e histérico. educagdo em direitos humanos. politicas publicas
sobre direitos humanos. Direitos humanos e a formacgao de professores.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. SCHILLING, Flavia. Educacao e direitos humanos: percepcoes sobre a escola justa.
Séao Paulo: Cortez Editora, 2014.

2. BITTAR, Carla Bianca. Educacao e direitos humanos no Brasil. Sdo Paulo: Saraiva,
2014.

3. CASTILHO, Ricardo. Educagao e direitos humanos. Sdo Paulo: Saraiva, 2016.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. BELTRAMELLI NETO, Silvio. Curso de direitos humanos. Sao Paulo: Atlas, 2021.

2. SCARANO, Renan Costa Valle; DORETO, Daniella Tech. Direitos humanos e
diversidade. Sdo Paulo: SAGAH, 2018.

3. BRANDAO, Claudio. Direitos humanos e fundamentais em perspectiva. Sao Paulo:
Atlas, 2014.

4. FERREIRA FILHO, Manoel Gongalves. Direitos humanos fundamentais. 15. Ed. Sao
Paulo: Saraivar, 2016.

DISCIPLINA: Estratégias de leitura em Lingua Inglesa

EMENTA:

Técnicas e estratégias de leitura de textos em lingua inglesa e compreensao de estruturas
linguisticas basicas com vistas ao desenvolvimento de habilidades interculturais.

BIBLIOGRAFIA BASICA
1. NASH, G. M.; FERREIRA, W. R. Real English. Vocabulario, gramatica e fungbes
a partir de textos em inglés. Barueri, SP: Disal, 2010.
2. PASSWORD - English Dictionary for Speakers of Portuguese. 42 edi¢cdo. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2013.
3. SOUZA, A. G. F. et al. Leitura em Lingua Inglesa: uma abordagem instrumental.
22 edicao atualizada. Barueri, SP: DISAL, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. CIRANDA CULTURAL. Dicionario Escolar Portugués-Inglés/
Inglés-Portugués. Barueri, SP: Ciranda Cultural, 2015.

2. LOPES, M. C. (coord.) Dicionario da Lingua Inglesa. Inglés-Portugués,
Portuguésinglés. Sao Paulo: Rideel/Bicho Esperto, 2015.

3. MORAES, R. De C. B. T. de. Ler para compreender textos em inglés: algumas
estratégias. Sao Carlos, SP: UAB-UFSCar, 2014.

4, THOMPSON, M. A. Inglés instrumental: estratégias de leitura para informatica e
internet. S&o Paulo: Erica. 2016.

5. TORRES, N. Gramatica pratica da lingua inglesa: o inglés descomplicado. 112 ed.
Sao Paulo: Saraiva, 2014.

| DISCIPLINA: Fundamentos Tedricos e Metodolégicos da Educacédo de Jovens e Adultos |
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EMENTA:

A educacido de jovens e adultos como direito. Concepgbes tedrico-metodolégicas de
educacdo de jovens e adultos. A diversidade da educagdo de jovens e adultos. Os
fundamentos legais da educagédo de jovens e adultos como modalidade de educacdo. A
histéria da Educacdo de Jovens e Adultos. As diretrizes curriculares nacionais para a
educacao de jovens e adultos. As politicas e programas de educacao de jovens e adultos no
Brasil e Piaui.

BIBLIOGRAFIA BASICA
1. MASAGAO, V. M. R. Educagio de Jovens e Adultos: novos leitores, novas
leituras.Campinas: Acéo Educativa, 2001.
2. PAIVA, V. Histéria da Educagao Popular no Brasil: educagao popular e educacgao
de adultos. 6.ed. Sdo Paulo: Loyola, 2003.
3. KLEIN, L. R. Alfabetizacao de jovens e adultos: questdes e proposta para a pratica
pedagodgica na perspectiva histérica. 4. ed. Brasilia: Universa, 2003.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
1. FREIRE, P. Professora sim, tia nao-Cartas a quem ousa ensinar. SP: Cortez, 1995.
2. FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 44. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.
3. LOPES, A.; MACEDO, E. Curriculo e Conhecimento: a contribuicdo das teorias
criticas. Sao Paulo: Cortez, 2002.
4. ORTIZ, R. Cultura Brasileira e Identidade Nacional. Sio Paulo: Brasiliense, 1986.
5. MOREIRA, A. F. B. (Org.). Curriculo: Politicas e Praticas. Campinas: Papirus, 1999.

DISCIPLINA: Arte e Territorio

EMENTA:

Discussbes em torno dos conceitos de arte, territorio e paisagem. Modos de atuacdo das
artes na paisagem contemporanea, tendo como enfoque as relagdes territoriais tratadas pela
geografia humana. Presenga das artes na investigagdo académica, na educagado, nos
saberes e praticas dos povos tradicionais € dos povos marginais ao campo urbano e em
pesquisas das

humanidades de modo geral.

BIBLIOGRAFIA BASICA
1. CAUQUELIN, A. A invengao da paisagem. Trad. M. Marcionilo. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2007.
2. SANTOS, M. Metamorfoses do espacgo habitado. 62 ed. Sao Paulo:
Edusp, 2014.
GOMBRICH, E. H. A histéria da arte. Trad. A. Cabral. 162 ed. S0 Paulo: LTC, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. AUGE, M. No-lugares: introdugdo a uma antropologia da supermodernidade. Trad.
M. L. Pereira. 92 ed. Campinas: Papirus, 2012.

2. NAVARRO, L.; FRANCA, P. (org.). Concepgbées contemporaneas da Arte. Belo

Horizonte: UFMG, 2006.

PEIXOTO, N. B. Intervencgdes urbanas: arte/cidade. 22 ed. Sdo Paulo: SENAC, 2012.

LAGROU, E. Arte indigena no Brasil: agéncia, alteridade e relagao. Belo Horizonte:

C/Arte, 2009.

W

DISCIPLINA: Oficina de Textos Académicos

EMENTA:

Integridade na pesquisa e na escrita cientifica. Estudos sobre construgéo frasal, paragrafagao,
coesao e coeréncia textuais com base na leitura e produgdo de géneros académicos:
fichamento, resumo e resenha.
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BIBLIOGRAFIA BASICA
MACHADO, A. R. (coord.); LOUSADA, E.; ABREU-TARDELLI, L. S.
1. Resenha. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2004.
2. MACHADO, A. R. (coord.); LOUSADA, E.; ABREU-TARDELLI, L. S.
3. Planejar géneros académicos. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2005.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
1. ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023:
2. informacao e documentacao — referéncias — elaboragao. Rio de Janeiro, 2002.
3. MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. Sao
Paulo: Atlas, 2003.
4. MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagao. 10? ed.
Séo Paulo: Cortez, 2017.
5. MOTTA-ROTH, D.; HENDGES, G. R. Producgao textual na universidade. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2010.
6. RESENDE, V.de M.; VIEIRA, V. Leitura e producio de texto na universidade:
roteiros de aula. Brasilia: EQUNB, 2014.
7. WEG, R. M. Fichamento. Sao Paulo: Paulistana Editora, 2006..

8 REQUISITOS LEGAIS

8.1 Pratica como componente curricular

A Pratica como Componente Curricular (PCC) no curso de Artes e Mediacao
Cultural é um eixo fundamental na formagao docente, integrando teoria e pratica desde
o primeiro até o ultimo periodo. Conforme a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024, a PCC esta
distribuida de forma progressiva e articulada com os demais componentes do curriculo.
Desde o inicio, os licenciandos vivenciam atividades como observagao em escolas,
participagdo em projetos de extensdo e andlises de contextos educacionais,
desenvolvendo habilidades reflexivas e pedagdgicas, articuladas as diferentes areas
de conhecimento e integrando-se aos componentes curriculares teéricos e
metodoldgicos.

Ao longo do curso, essas praticas se ampliam, incorporando metodologias
ativas, tecnologias educacionais e abordagens inclusivas, sempre em didlogo com as
demandas regionais e socioculturais. Nos periodos finais, a PCC atinge seu apice com
a residéncia docente e os estagios supervisionados, onde os futuros professores
consolidam sua autonomia e repertério didatico. Essa estrutura garante uma formagao
interdisciplinar e coerente, preparando os licenciandos para os desafios da educacao
basica, com capacidade de articular conhecimentos cientificos, pedagdgicos e sociais

em sua pratica profissional.
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Essa abordagem fortalece o compromisso institucional com a formacgéao de
professores capazes de responder aos desafios contemporaneos da educacéao basica,
articulando saberes cientificos, pedagogicos e socioculturais em sua atuacgao
profissional. Dessa forma, a PCC nao apenas cumpre exigéncias legais, mas também
fortalece o compromisso do curso com uma docéncia critica, inovadora e

contextualizada.

8.2 O estagio supervisionado obrigatério

O estagio curricular supervisionado, definido por Lei, deve ser realizado na
escola de Educacao Basica, mais propriamente, nas que desenvolvam atividades de
Ensino Fundamental e Ensino Médio, respeitando-se o regime de colaboragao entre os
sistemas de ensino, tal qual expresso no Art. 211 da Constituicdo Federal.

Consoante o Art.13, § 5°, inciso |, da Resolugdo CNE/CP 4, de 29 de maio de
2024, | - ter suas horas distribuidas ao longo do programa de formagéo, iniciando desde
0 primeiro semestre do curso.

A pratica como estagio supervisionado é componente curricular coloca-se como
condigdo para o exercicio da docéncia, ja que oportuniza a vivéncia in loco e o
conhecimento de situacdes reais das mais variadas unidades escolares dos sistemas
de ensino, supondo uma relagao pedagodgica entre um profissional ja reconhecido em
um ambiente institucional e um aluno estagiario.

Sobre isso, é importante ressaltar que o estagio curricular supervisionado € o
momento de efetivar, sob a supervisdo de um profissional experiente, um processo de
ensino-aprendizagem que tornar-se-a concreto e autbnomo quando da formacgao deste
estagiario.

A operacionalizagao do Estagio Curricular Supervisionado, toma, ainda, como
base a Resolugdo CNE/CP 4, de 29 de maio de 2024, que aponta para a necessidade
de que a carga horaria dedicada a essa atividade nao seja inferior a 400 (quatrocentas)
horas. Em nossa proposta, atentando para a indispensabilidade de adequacédo ao
sistema de computo de horas-atividades da Universidade, subdividimos a carga horaria
total em quatro etapas, totalizando 405 (quatrocentas e cinco horas).

Considerando as diretrizes curriculares nacionais o estagio supervisionado
devera ocorrer desde o inicio do curso, considerando uma progressdo cuidadosa das

atividades desenvolvidas, iniciando com atividades de observagdo acompanhadas de
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protocolos claros e, progressivamente, incorporando atividades nas quais o licenciando assuma
acdes docentes conforme preconiza a Resolugédo n? 04 de 29 de maio de2024).

Nessa perspectiva a organizagédo dos estagios no ambito do curso corresponde a trés
ciclos bem definidos em (oito) componentes curriculares. Ao passarem pelas diferentes etapas,
espera-se que os/as estudantes desenvolvam diferentes habilidades/experiéncias, como a

seguir estao descritas:

| - Ciclo basico (compreende os componentes curriculares Estagio Supervisionado |
( 15h), 11 (30h) e Il (60h) totalizando — 105 horas): consistem em atividades que possibilitem
a introducao de estudo de referenciais tedricos importantes para a compreensao da cultura
escolar e do fazer docente, aproximagao com o ambiente escolar da educacgao basica, estudo
de seu Projeto Politico Pedagdégico e do regimento interno, refletindo sobre os processos de
elaboragdo desses documentos; discussdo sobre o funcionamento de 6rgaos e instancias
organizacionais da escola, a exemplo de colegiados, conselhos de classe, atividades
complementares de planejamento; observagao participante de atividades desenvolvidas no

ambiente escolar (aulas, projetos, planejamentos, eventos e natureza diversa, dentre outros).

Il - Ciclo intermediario (integra os componentes curriculares dos Estagio
Supervisionado IV, V, VI e VII, cada um com 60h, totalizando 240 horas). compreende
atividades de vivéncia na l6cus profissional que fomentem o protagonismo dos licenciandos,
incentivando sua participagao ativa em interagdes com a instituicao de Educagao Basica; requer
a elaboracdo de projeto de intervengdo pedagdgica, a ser desenvolvido nas escolas,
elaboragdo de planos de aula e/ou atividades didatico-pedagdgicas, produ¢do de materiais
didaticos para o trabalho em diferentes etapas e modalidades da Educacdo Basica,
considerando as disposicoes da Base Nacional Comum Curricular, as Diretrizes Curriculares
Nacionais de cada modalidade da educagao e a organiza¢ao dos itinerarios formativos das
escolas, e regéncia pedagdgica, privilegiando a atuacdo em diferentes etapas (Anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio) e a pluralidade de modalidades de ensino (Educacgéo de
Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio,
Educacgao Escolar Indigena, Educagao do Campo, Educagéo Escolar Quilombola e Educagao
a Distancia).

lll - Ciclo final (componente curricular Estagio Supervisionado VIl realizado no ultimo
periodo do curso com carga horaria de 60 horas): compreende atividades de sistematizagao e
compartilhamento das experiéncias vivenciadas nas etapas anteriores, de modo a reconstruir
os percursos vividos e a refletir sobre os impactos do vivido na formagao e no fazer docente.
Trata-se de uma atividade de escritura e se constituir fundamentalmente pela producéo de

relatério das experiéncias de estagio contando com a mediagao e orientagdo docente.
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8.3 Trabalho de conclusao de curso

Para a obtencéo do titulo de Licenciado(a) em Artes e Mediag¢ao Cultural e suas
Tecnologias sera exigida a realizagao do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC. Este se
constituira no desenvolvimento de artigo que sera avaliado em sess&o publica por uma
comissao examinadora composta por trés docentes, sendo o orientador o presidente. Sera
considerado aprovado o candidato com média igual ou superior a 7,0 (sete), computadas
as notas dos membros da comissdo examinadora.

O aluno devera eleger uma linha de pesquisa dentre as propostas pelos professores
e escrever seu projeto durante o 7° periodo do curso, devendo matricular-se na disciplina
TCC I. No 8° periodo, o aluno devera entregar as versdes solicitadas de seu artigo e
participar da defesa oral publica de seu trabalho — atividades da disciplina TCC II.

Importa mencionar que o regulamento do Trabalho de Conclusdo de Curso esta
regulamento (ANEXO Il) e sera aprovado posteriormente pelo Colegiado de Curso e pela
CAMEN.

8.4 Atividade Curricular Complementar

As atividades complementares fazem parte da necessidade de articulagdo entre a
teoria e a pratica, e, entre a pesquisa basica e a aplicada. Estas atividades incluem um
conjunto de vivéncias académicas previstas pela IES para a integralizagdo do curso. Como
atividades académicas consideram-se aqueles relevantes para que o estudante adquira,
durante a integralizacao curricular, o saber e as habilidades necessarias a sua formagao e
que contemplem processos avaliativos.

As atividades complementares de aprofundamento em areas especificas de
interesse do PRILEI devem perfazer 200 horas e sdo de natureza académico-cientifico-
culturais. A UFPI, visando organizar a realizacdo e o registro dessas atividades, em
consonancia com o disposto no Inciso V, do Artigo 53, da Lei N° 9.394/1996, incluiu na
Resolugao N° 177/2012 CEPEX/UFPI, Secado VI, disposicdes sobre as atividades

complementares em seus cursos de graduagao.
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Sao consideradas atividades integrantes da formagao do aluno de Licenciatura em
Artes e Mediacao Cultural - PRILEI, além das disciplinas e do estagio supervisionado,
participagdo em: eventos artisticos-culturais e académicos, discussdes tematicas, projetos
de pesquisa e extensdo, além de outras atividades académicas a juizo do Colegiado do
Curso e previstas na Resolugédo N° 177/2012 CEPEX/UFPI e no Anexo Il deste PPC. Estas
poderéo ocorrer em qualquer etapa do curso desde que seus objetivos sejam claramente
explicitados. Além disso, € importante considerar que para a participagcéo dos alunos nas
atividades complementares, deveréo ser observados os seguintes critérios:

| — realizadas a partir do ingresso do aluno no Curso;

Il — compativeis com o PPC do PRILEI;

Il — variadas em pelo menos duas categorias entre os critérios estabelecidos no
Anexo lIl deste PPC.

No calendario académico é estipulado o periodo para solicitagédo de registro de
atividades complementares de graduacado junto a Coordenagdo do Curso. Cabe ao
Coordenador avaliar o desempenho do aluno nas atividades complementares de
graduagéo, de acordo com os prazos estipulados no calendario académico, emitindo a
decisao do deferimento ou nao.

Os casos de alunos ingressos no curso através de transferéncia de outra IES e
mudanga de curso, que ja tiverem participado de atividades complementares de graduagao,
serdo avaliados pela coordenacao do curso, que podera computar o total ou apenas parte
da carga horaria atribuida pela Instituicdo ou curso de origem. Os alunos ingressos como
portadores de curso superior deverao desenvolver normalmente as atividades
complementares requeridas pelo PRILElL. Os casos omissos serdao resolvidos pelo
Colegiado de Curso e encaminhados a PREG para serem homologados pela CAMEN e
CEPEX.

Para a integralizacdo do Curso de Licenciatura em Artes e Mediacdo Cultural -
PRILEI, o discente devera apresentar certificados de 200h de Atividades Complementares,
desenvolvidas durante o periodo do Curso, nas diversas modalidades disponibilizadas, até
o ultimo semestre, e constando no histérico escolar. Serao consideradas como atividades
académico-cientifico-culturais, em suas devidas categorias e pontuagcdes o que se expoe
nas dez tabelas de Atividades Complementares (AC) seguintes, delineadas por categoria,
conforme a Resolugao CEPEX-UFPI n.177/12.
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A UFPI, visando organizar a realizacdo e o computo dessas atividades, em
consonancia com o disposto no Inciso V, do Artigo 53, da Lei N°. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, aprovou, por meio do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, a Resolugao
177/12, que dispde, dentre outras coisas, sobre as Atividades Cientifico-Académico-
Culturais (Atividades complementares) em seus cursos de Graduagao.

Além disso, € importante considerar que para a participagdo dos alunos nas
atividades complementares, deveréo ser observados os seguintes critérios:

| — Serem realizadas a partir do primeiro semestre;

Il — Serem compativeis com o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Artes

e Mediacéao Cultural;

Il — Serem compativeis com o periodo cursado pelo aluno ou o nivel de

conhecimento requerido para a aprendizagem;

IV — Serem realizadas durante a realizacdo do Curso e/ ou no periodo letivo, em

horario diferenciado das aulas, bem como no periodo de matricula institucional;

V — Serem integralizadas até o periodo anterior ao periodo de conclusao do curso.

O Calendario Universitario estipulara periodo para solicitagdo de integralizagéo de
Atividades Complementares de Graduacgao junto a coordenagéao do curso, até 60 (sessenta)
dias antes do prazo para a colagao de grau do aluno. O Calendario Universitario estipulara
periodo para solicitacdo de registro de Atividades Complementares de Graduacéo junto as
Coordenacodes de Curso, a cada periodo letivo.

A Coordenagdo do Curso avaliarda o desempenho do aluno nas Atividades
Complementares de Graduacéao, emitindo conceito satisfatério ou insatisfatorio estipulando
a carga horaria a ser aproveitada conforme Tabela 2, e fara registro no sistema académico
de acordo com os prazos estipulados no calendario académico ou encaminhara a Pro-
Reitoria de Ensino de Graduacéo para as providéncias cabiveis quando o sistema estiver
indisponivel.

Os casos omissos serao resolvidos pelo Colegiado de Curso e encaminhados a Pro-
Reitoria de Ensino e Graduagado para serem homologados pela Camara de Ensino de

Graduacéao e Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao - CEPEX.
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Tabela 2 - Quadro de atividades Complementares

ATIVIDADE DE INICIAGAO A DOCENCIA E A PESQUISA: ATE 60 (SESSENTA) HORAS PARA

CADA ATIVIDADE
~ PONTUAGAO (C/H)
ATIVIDADE DESCRICAO Minima Maxima
1 Ensino Participacdo em projetos institucionais, 30 (trinta) | 60(sessenta)
PIBID, PET. horas horas
2 Iniciagcdo a pesquisa Participagdo em projetos de pesquisa, 30 (trinta) | 60(sessenta)
projetos institucionais PIBIT, PIBIC horas horas
3 Grupo de pesquisa Participagdo em grupo de pesquisa 30(trinta) 60(sessenta)
liderado por docentes da UFPI. horas horas

TOTAL

60

competente.

Certificagao: Relatério do professor orientador e declaracao ou certificado do 6rgao/unidade

ATIVIDADE DE APRESENTAGAO E/OU ORGANIZAGAO DE EVENTOS GERAIS: ATE 60
(SESSENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES
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ATIVIDADE DESCRIGCAO PONTUAGAO (C/H)
Minima Maxima
1 Apresentagéo de Apresentacgao de trabalhos em 10 (dez) 60 (sessenta)
trabalhos em eventos congressos, seminarios, conferéncias, horas horas
técnico-cientificos. simpdsios, palestras, forum, semanas
académicas.
2 Organizagéao de Organizagdo de congressos, seminarios, 10 (dez) 60(sessenta)
eventos técnico- conferéncias, simpodsios, palestras, horas horas
cientificos. férum, semanas académicas.
3 Participagdo em Participacdo em congressos, seminarios, | 01(uma) 60(sessenta)
eventos técnico- conferéncias, simpdsios, palestras, hora horas
cientificos. defesa de TCC, de dissertagao de
mestrado e tese de doutorado, férum,
semanas académicas.
TOTAL 60

Certificagdo: Certificado de participagdo (com cépia do trabalho apresentado) ou de organizagéo do
evento ou declaragao do 6rgdo/unidade competente.

HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS E/OU COMPLEMENTARES: ATE 120 (CENTO E VINTE)

ATIVIDADE DESCRIGAO PONTUAGAO (C/H)
Minima Maxima
Docente Experiéncia profissional como docente 30(trinta) 60 (sessenta)
por um periodo minimo de um semestre; horas horas

TOTAL

120

competente.

Certificagao: Relatério do professor orientador e declaragéo ou certificado do 6rgéo/unidade

ATIVIDADES DE EXTENSAO: ATE 90 (NOVENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

ATIVIDADE DESCRICAO PONTUAGAO (C/H)
Minima Maxima
1 Projeto de extensao Um semestre de participagdo em projeto 30 (trinta) | 60 (sessenta)
com bolsa. de extensdo com dedicagcédo semanal de horas horas
12 a 20h.
2 Projeto de extenséao Um semestre de participagdo em projeto 30 (trinta) | 30 (sessenta)
voluntario. de extensdo com dedicacdo semanal de horas horas
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06 a 20 h.

TOTAL

90

Certificagdo: Relatério do professor orientador e declaragéo ou certificado do 6rgao/unidade

competente.

TRABALHOS PUBLICADOS E APROVAGAO EM CONCURSOS: ATE 90 (NOVENTA) HORAS

PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

ATIVIDADE DESCRICAO PONTUAGAO (C/H)
Minima Maxima
1 Publicagbes em anais | Publicacdo em anais de congressos e 30 (trinta) | 60 (sessenta)
de eventos nacionais. similares, comprovados com horas horas
documentacgao pertinente (declaragéo,
copia dos anais).
2 Publicagbes em anais | Publicagdo em anais de congressos e 30 (trinta) | 60 (sessenta)
de eventos locais e/ ou similares, comprovados com horas horas
regionais. documentacgao pertinente (declaragéo,
copia dos anais).
3 Publicagdes em Publicagdes em periddicos especializados | 30 (trinta) | 60 (sessenta)
periédicos nacionais. comprovados com apresentagao de horas horas
documento pertinente (declaragéo, copia
dos periddicos).
TOTAL 90
Certificagao: Relatério do professor orientador e declaracao ou certificado do 6rgao/unidade
competente.
VIVENCIAS DE GESTAO: ATE 40 (QUARENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES
ATIVIDADE DESCRIGCAO PONTUAGAO (C/H)
Minima Maxima
1 Representagao e Participagdo anual como membro de | 10 (dez) 40 (quarenta)
estudantil. entidade de representacdo politico — | horas horas
estudantil.
e Participagdo anual como membro de
diretoria de entidade de representagao
politico — estudantil
TOTAL 40

Certificagdo: Relatério do professor orientador e declaragéo ou certificado do 6rgéo/unidade

competente.

ATIVIDADES ARTISTICO-CULTURAIS, ESPORTIVAS E PRODUGOES TECNICO-CIENTIFICAS:

ATE 90 (NOVENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

ATIVIDADE DESCRIGAO PONTUAGCAO (C/H)
Minima Maxima
1 Atividades Artistico- Participagdo em grupos de artes, tais 30 (trinta) | 60 (sessenta)
culturais e esportivas e como, teatro, danca, coral, poesia, horas horas
produgdes técnico- musica e producéao e elaboracgao de
cientificas videos, softwares, exposi¢oes e
programas radiofonicos.
2 Recebimento de Premiacao recebida em evento artistico | 30 (trinta) | 60 (sessenta)
premiagdo ou aprovagao | culturais, académicos ou por érgaos horas horas
em concursos publicos afins e aprovagao de concursos
publicos na area de Artes e Mediagao
Cultural
TOTAL 90

Certificagao: Relatério do professor orientador e declaragéo ou certificado do 6rgéo/unidade

competente.

DISCIPLINA ELETIVA INTEGRALIZADA EM OUTRO CURSO DESTA INSTITUICAO OU EM
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CONJUNTO DE ATIVIDADES

OUTRAS INSTITUIGOES DE ENSINO SUPERIOR: ATE 60 (SESSENTA) HORAS PARA O

ATIVIDADE DESCRIGCAO PONTUAGAO (C/H)
Minima Maxima
1 Disciplina Eletiva Ofertada por outro curso desta IES ou por | 30 (trinta) | 60 (sessenta)
outras Instituicbes de Educacao Superior. | horas horas

TOTAL

60

Certificagao: Historico Escolar.

ESTAGIO NAO OBRIGATORIO, DIFERENCIADO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO: ATE 90
(NOVENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

dedicagado semanal de 5 a 20 horas para
o aluno.

ATIVIDADE DESCRICAO PONTUAGAO (C/H)
Minima Maxima
1 Estagios nao Programas de integragdo empresa-escola | 30 (trinta) | 90 (noventa)
obrigatério ou de trabalhos voluntarios, com horas horas

TOTAL

90

competente.

Certificagao: Relatério do professor orientador e declaragéo ou certificado do 6rgao/unidade

VISITAS TECNICAS: ATE 10 (DEZ) HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

validado e aprovada por um prof.
responsavel, consultado previamente.

ATIVIDADE DESCRICAO PONTUAGAO (C/H)
Minima Maxima
Visitas técnicas Visitas técnicas na area do curso que 01 (uma) 10 (dez) horas
resultem em relatério circunstanciado, hora

TOTAL

10

competente.

Certificagdo: Relatério do professor orientador e declaragéo ou certificado do 6rgao/unidade
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Essas atividades, quando desOOenvolvidas pelo aluno, serdo integralizadas ao

curriculo a cada bloco de 15 horas, que corresponde a um (01) crédito académico, até o

limite minimo de 08 (oito) créditos para os cursos de graduagao, bacharelado, e o limite

minimo de 200 horas para os cursos de graduacgao, licenciatura; atendendo ao que dispde
a Resolugdo N° 177/12 (CEPEX/UFPI) que também versa sobre as Atividades Cientifico-

Académico-Culturais.

8.5 Atividades Curriculares de Extensao

O Capitulo VI do Regimento Geral da UFPI, em seu Artigo 123, define que a

“‘extensado universitaria € um processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino

e a pesquisa de forma indissociavel [que] viabiliza a integragdo da Universidade com

setores da comunidade local ou regional” (UFPI, 1999).

117



118

A Atividade de Extensao compreende um conjunto de agdes interdisciplinares
educativas, culturais, cientificas e de intervencdo social envolvendo os discentes na
universidade e em diversos setores da sociedade. Esta previsto no Programa Nacional de
Educacédo (PNE) 2014-2024, bem como na Resolugdo n° 07 do CNE\CES, 2018, o minimo
de 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares dos cursos de graduagdo em
atividades de extensdo, por meio de programas; projetos; cursos e oficinas; eventos; e
prestacédo de servicos em areas sociais pertinentes.

No Curso de Licenciatura em Artes e Mediacdo Cultural - PRILEI as Atividades
Curriculares de Extensao (ACE) serao realizadas conforme as normatizagées do Conselho
Nacional de Educacao e da UFPI, que compreende:

Extensdo na Educacédo Superior Brasileira é a atividade que se integra a matriz
curricular e a organizagao da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico
educacional, cultural, cientifico, tecnolégico, que promove a interagao transformadora entre
as instituicdes de ensino superior e os outros setores da sociedade, por meio da produgao
e da aplicagcao do conhecimento, em articulacdo permanente com 0 ensino e a pesquisa
(Art. 3° Resolugdo 07 - CNE/CES, 2018).

Ainda, segundo a referida Resolucdo, sdo consideradas atividades de extensao as
Intervengdes que envolvam diretamente as comunidades externas as instituicbes de ensino
superior e que estejam vinculadas a formagao do estudante, nos termos da citada
Resolucao, e conforme normas institucionais proprias (Art. 7, Resolugdo CNE/CES, 2018).

Ressalte-se que as Atividades Curriculares de Extensdo enquanto componentes
curriculares obrigatorios sdo relevantes no processo de formagdo académica por
promoverem qualidade na formacgao integral dos estudantes universitarios e possibilitar a
formagao de sujeitos criticos e responsaveis na sociedade.

Diante disso, a Universidade Federal do Piaui — UFPI aprovou a Resolucio n.
053/2019 - CEPEX/UFPI que regulamenta a inclusdo das atividades de extensao como
componente obrigatério nos curriculos dos cursos de graduacgao da Instituigdo. De acordo
com a mencionada Resolucéo, as Atividades Curriculares de Extensdo — ACE objetivam:

° Reafirmar a articulagdo da universidade com outros setores da sociedade,

principalmente aqueles de vulnerabilidade social;

o Garantir a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;
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. Contribuir para a melhoria da qualidade da formacgéo dos graduandos, voltada

para cidadania e o seu papel social,

o Proporcionar a busca de novos objetos de investigag&o e inovagao, bem como

o desenvolvimento tecnologico e a transferéncia deste a partir do contato com os

problemas das comunidades e sociedades;

. Estabelecer a troca de conhecimentos, saberes e pratica no campo das

ciéncias, tecnologia, cultura, esporte e lazer.

O Projeto Pedagogico do Licenciatura em Artes e Mediagdo Cultural no dmbito do
Programa Institucional de Fomento e Inducao da Inovacédo da Formagao Inicial Continuada
de Professores e Diretores Escolares - PRILEI/UFPI, com o intuito de atender o que é
imposto na Resolugdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018 e na Resolugdo n. 053/2019 -
CEPEX/UFPI, destina a carga horaria de 000 horas para a realizagdo das Atividades
Curriculares de Extensao — ACE. Tal carga horaria compreende 10% da carga horaria total
do Curso de Licenciatura em Artes e Mediagao Cultural - PRILEI, conforme Matriz Curricular
exposta neste PCC.

Vale ressaltar que as atividades de extensdo para serem integralizadas como
componentes curriculares obrigatérios (ACEs) deverao ter os estudantes como executores
das acdes a serem realizadas presencialmente, diferindo assim das atividades de extensao
a serem integralizadas como "atividade complementar" que pode ter o aluno como publico
e ser realizada na modalidade a distancia.

A regulamentacédo das ACEs para o Curso de Licenciatura em Artes e Mediagéo
Cultural - PRILEI sera melhor descrita no Regulamento das Atividades Curriculares de
Extensado, em anexo V.

Neste PPC, as Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) sao definidas como
componentes curriculares, ofertados em forma de disciplina na matriz curricular dada a
especificidade do PRILEI, abrangendo atividades desenvolvidas por discentes,
relacionadas a cursos, eventos, prestacao de servigos, projetos e programas, incluindo os
previstos em programas institucionais e de natureza governamental que atendam as
politicas municipais, estaduais ou federais, destinadas a comunidade externa a UFPI.

Desse modo, o quadro a seguir, demonstra os eixos tematicos das ACE semestrais,
constitui-se como referéncia para o curso Licenciatura em Artes e Mediagcado Cultural -

PRILEI. Para sua formulagdo, baseamo-nos nos temas contemporaneos transversais,
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buscando trazer discussdes que sejam de interesse dos estudantes e relevantes para sua

formacao.

9 OUTRAS OPGOES DE APOIO A APRENDIZAGEM

O apoio pedagdgico aos discentes é realizado pela Coordenagao do Curso, auxiliada
pelos professores do Curso, notadamente por meio de ag¢des que possam favorecer o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos matriculados no curso de Licenciatura em

Artes e Mediagao Cultural e contribuira para sua permanéncia no curso.

9.1 Acessibilidade e Atendimento as pessoas com Necessidades Especiais

No ambito da UFPI, por meio da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios
(PRAEC), que através de sua Coordenadoria de Assisténcia Comunitaria — CACOM,
gerencia as agdes de politica de Assisténcia Social a Comunidade Universitaria,
oferecendo, inclusive ao apoio psicopedagdgico. Esta Pro-reitoria dispde de um Servigo
Psicossocial, formado por assistentes sociais, psicologos e pedagogos, que prestam
atendimento individual ou grupal aos alunos da UFPI que buscam solugdes para os mais
diversos problemas, orientando e encaminhando, quando necessario para 0S recursos
disponiveis na comunidade interna e/ou externa.,

A PRAEC ainda supervisiona a concessao de beneficios de permanéncia (bolsas e
auxilios) exclusivamente oferecidos aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioeconOmica, tais como: a Bolsa de Apoio Estudantil (BAE), a Isengcdo da Taxa de
Alimentacéo (ITA), o Auxilio Creche (AC), a Residéncia Universitaria (REU) e o Auxilio

Residéncia (AR) para alunos dos Campi do interior

Além disso, a UFPI tem seu trabalho com os alunos com necessidades educacionais
especiais pautado pela Resolugdo n°76/2019 CEPEX-UFPI, garantindo atendimento
educacional coerente aos alunos deficientes. Ha ainda ao incentivo a participagdo em
programas que oferecem bolsas como o Programa de Monitoria, do PIBID e PIBIC.

Ha de mencionar também que a UFPI desenvolve um trabalho com alunos do publico
da Educacédo Especial pautado pela Resolugdo no76/2019 CEPEX-UFPI, garantindo

atendimento educacional coerente a eles, tendo, inclusive, um Nucleo de Acessibilidade
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(NAU), instituido desde 2014. A UFPI promove a divulgacao de trabalhos e produgao dos
alunos a partir de eventos como Seminarios, Simposios e Congressos. Todo o trabalho
académico desenvolvido na instituicdo é feito a partir do SIGAA, o qual permite o acesso
de professores, alunos e técnicos administrativos. Na pagina inicial sdo divulgadas para a
sociedade informacdes relevantes acerca de agdes, programas, projetos e eventos abertos

ao publico externo.

9.2 Tecnologias de Informagao e Comunicagao

As Tecnologias de Informagdo e Comunicacédo (TIC) representam, no cenario
educacional contemporaneo, um componente estratégico para a inovagao pedagogica e a
ampliagdo das oportunidades de aprendizagem. Mais do que recursos técnicos, as TIC
configuram-se como ferramentas culturais e cognitivas que, quando mediadas de forma
intencional, favorecem a construcdo do conhecimento, a interagdo social e o
desenvolvimento de competéncias para o século XXI (Kenski, 2012).

No contexto da formacéo inicial de professores, a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024
enfatiza a necessidade de integrar as TIC de forma transversal, garantindo que o
licenciando vivencie situagbes em que essas tecnologias estejam articuladas ao
planejamento, a execugao e a avaliacao de praticas pedagogicas. Essa integragao nao se
restringe ao uso instrumental de ferramentas, mas envolve a apropriagao critica e criativa
dos recursos digitais para responder as demandas complexas da educacéao basica (Brasil,
2024).

De acordo com Moran (2015), as TIC oferecem multiplas linguagens — textual,
visual, sonora e interativa —, possibilitando a diversificacdo das estratégias de ensino e
favorecendo aprendizagens mais significativas. Plataformas virtuais, aplicativos
colaborativos e ambientes de gamificacdo, quando utilizados de forma planejada, ampliam
o0 engajamento dos estudantes e estimulam a producao coletiva de conhecimento.

Em virtude disso, os docentes irdo fazer o uso das TIC como forma de potencializar
0s processos de produgao do conhecimento, utilizando-se de praticas de aprendizagem
ativa e colaborativa, que possam ampliar as experiéncias formativas vivenciadas nas
atividades presenciais. Ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), féruns de discusséo,

videoconferéncias e entre outras atividades digitais permitem a construcdo de comunidades
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de aprendizagem que transcendem os limites fisicos da sala de aula, favorecendo o
desenvolvimento do pensamento critico e da resolugao de problemas (Valente, 2018).

Outro aspecto relevante é o papel das TIC na promocéo da inclusdo educacional.
Recursos como leitores de tela, legendas automaticas e aplicativos de tradug¢ao contribuem
para que estudantes com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas tenham
maior autonomia, alinhando-se a perspectiva de uma educacao para todos defendida pela
Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015) e pelas diretrizes da educacgao inclusiva (Brasil,
2008).

As TIC poderéo ser utilizadas também como um suporte valioso para praticas de
avaliacao formativa. Sistemas de gerenciamento de aprendizagem e ferramentas de
feedback em tempo real permitem ao professor monitorar o progresso dos estudantes e
intervir de forma mais personalizada, reforgando o vinculo entre ensino e aprendizagem
(Bacich; Moran, 2018).

No entanto, o uso das TIC deve estar pautado por uma ética digital que contemple
questdbes como privacidade de dados, direitos autorais e combate a discursos
discriminatoérios. Cabe ao professor assumir um papel formativo também nesse campo,
preparando os estudantes para o uso responsavel e critico das tecnologias.

Assim, a insercao das TIC como apoio a aprendizagem refor¢ca o compromisso do
curso com a formacdo de docentes inovadores, criticos e inclusivos. Ao articular
tecnologias, metodologias e objetivos pedagdgicos, o licenciando estara preparado para
atuar de forma integrada a cultura digital, contribuindo para a qualidade social da educag¢ao
basica e para a formagao de cidadaos plenos na sociedade em rede.

Nesta perspectiva, as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) seréo
utilizadas durante o curso como aliadas dos docentes, potencializando as atividades
presenciais e promovendo uma imersao mais critica na realidade escolar. Ao integrar
ferramentas digitais de forma estratégica, os professores podem transformar suas aulas
presenciais em espagos mais dinamicos e significativos, utilizando recursos multimidia
como videos, infograficos e simulagbes que tornam conceitos abstratos mais tangiveis.
Metodologias como a sala de aula invertida e a gamificagdo permitem otimizar o tempo em
classe, focando em debates profundos e atividades colaborativas que estimulam o

pensamento critico.
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Além disso, as TIC facilitam uma imersdo no contexto escolar, oferecendo aos
docentes ferramentas para analisar dados educacionais, compreender o perfil da
comunidade e identificar desafios especificos. Plataformas colaborativas criam redes de
compartilhamento de experiéncias pedagdgicas, enquanto tecnologias imersivas como
realidade virtual possibilitam trazer para a sala de aula contextos historicos e sociais de
forma vivencial. No entanto, esse uso deve ser sempre mediado por uma reflexao critica,
considerando questdes éticas e o contexto real da escola, para que as tecnologias nao se
tornem meros recursos técnicos, mas sim ferramentas de transformacgao pedagdgica e
social.

Dessa forma, as TIC serdo integradas as atividades do Curso com propésito
pedagogico claro, possibilitando tanto o enriquecimento do ensino presencial, quando uma
aproximacao dos futuros docentes a complexidade do ambiente escolar, permitindo uma
atuacao mais consciente, contextualizada e transformadora, essencial para a formagao de

cidadaos criticos na sociedade contemporanea.

9.3 Ingresso e Permanéncia

O ingresso no curso ocorrera em consonancia com as normativas vigentes do
Ministério da Educacgao (MEC), com o Regimento Geral da Universidade Federal do Piaui
(UFPI) e com o sistema de reserva de vagas, estabelecido pela Lei n® 12.711/2012 e suas
alteragdes. O sistema de agdes afirmativas contempla subgrupos definidos por critérios de
renda, etnia (pretos, pardos, indigenas e quilombolas), pessoa com deficiéncia e origem
escolar, seja integralmente em escola publica ou em escola comunitaria no ambito da
Educacdo do Campo, assegurando a democratizagdo do acesso ao ensino superior.

No ambito deste projeto, serdo contemplados dois perfis principais de publico-alvo,
alinhando-se ao principio da Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 que garante que a formagao
inicial de professores atenda tanto a demanda por novos docentes quanto a qualificagao de
profissionais ja em exercicio. No caso deste projeto, a selegao dos estudantes seguira dois

perfis de publico-alvo:

e Docentes das Redes de Ensino para Segunda Licenciatura - Participagao
mediante edital especifico, observando as normas internas da UFPI.
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e Analise documental e comprovagdo de atuacao/perfil conforme
especificagcoes do edital.

e Comunidade em Geral - estudantes que concluiram o Ensino Médio -
Participagdo mediante edital especifico, observando as normas internas da
UFPI.

e Selecédo pela nota obtida no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
conforme prevé a Portaria MEC n° 391/2002.

e Serdo consideradas as notas dos trés anos que antecedem o processo
seletivo (2023, 2024 e 2025).

e O candidato podera indicar, no momento da inscricdo, o ano de sua nota do

ENEM que deseja que seja utilizado no processo seletivo.

O primeiro perfil corresponde a docentes das redes de ensino que buscam uma
segunda habilitagdo, com ingresso mediante edital especifico, incluindo analise documental
e comprovagao de atuagao profissional conforme as exigéncias estabelecidas. O segundo
perfil destina-se a comunidade em geral, formada por candidatos que tenham concluido o
Ensino Médio. Para este grupo, a selecao sera realizada via edital préprio, utilizando-se das
notas obtidas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), conforme previsto na Portaria
MEC n° 391/2002. Serao aceitas as notas obtidas nos trés anos que antecedem o processo
seletivo (2023, 2024 e 2025), ficando a critério do candidato a escolha do ano a ser
considerado.

A permanéncia dos estudantes é tratada como compromisso estruturante da
proposta formativa, em consonancia com as diretrizes da Resolugao CNE/CP n° 4/2024,
que orientam para a criagao de condigdes que assegurem a integralidade da formacéao e a
equidade de oportunidades. Nesse sentido, a UFPI desenvolve politicas articuladas de
apoio académico, pedagogico, psicologico e socioecondémico, oferecendo auxilios
financeiros, bolsas de iniciagao cientifica, monitoria, extensdo e apoio a participacdo em
eventos académicos, de forma a reduzir desigualdades e prevenir a evasao.

Também sao implementadas estratégias de acompanhamento pedagdgico continuo,
como atendimento individualizado, atividades de nivelamento e refor¢o académico, além da
integracdo com o Laboratério de Escrita e Leitura Académica, voltado ao desenvolvimento

de competéncias essenciais a pratica docente, como leitura, interpretagcdo e producgao
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textual. Essas agdes dialogam diretamente com a orientacdo da Resolugdo CNE/CP n°
4/2024, que estabelece a articulagao entre teoria e pratica e a valorizagdo de experiéncias
formativas diversificadas.

Adicionalmente, a politica institucional assegura a inclusdo e a acessibilidade, em
conformidade com a Resolugdo CEPEX/UFPI n°® 076/2019, garantindo recursos,
adaptacdes e formagdes especificas para atender estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo. Essa abordagem reafirma
o compromisso com a formacdo de professores capazes de atuar em contextos
heterogéneos e de promover uma educacéao de qualidade socialmente referenciada.

Assim, as politicas de ingresso e permanéncia do curso ndo apenas asseguram 0O
acesso democratico e inclusivo, mas também criam condigdes concretas para a
permanéncia e o sucesso académico, em estreita consonancia com os principios da
Resolugao CNE/CP n° 4/2024. Com isso, contribuem para a formagao de profissionais
reflexivos, criticos e comprometidos com o desenvolvimento integral dos estudantes da

educacgao basica.

10 ESPECIFICIDADE DA FORMAGAO ACADEMICA
10.1 Articulagao com a Pés-Graduagao

A articulagao entre a formacéo inicial e a pds-graduacéo constitui um eixo estratégico
da proposta deste curso, reforcando o compromisso da Universidade Federal do Piaui
(UFPI) com a verticalizagdo da educacédo superior e a construgcdo de uma trajetéria
académica integrada, com a consolidagdo de uma cultura académica que favoreca a
continuidade dos estudos e a producédo de conhecimento.

Essa conexao visa estimular a continuidade dos estudos em niveis mais avancados,
promovendo uma cultura de pesquisa e inovagao desde a graduagao. Por meio de projetos
conjuntos, orientacdes compartilhadas e acesso a grupos de pesquisa, os discentes sao
incentivados a explorar temas de interesse cientifico ainda durante a licenciatura, facilitando
sua transigdo para programas de mestrado e doutorado. Essa perspectiva ndo apenas
qualifica a formacao inicial, mas também fortalece a produgdo de conhecimento na area,

alinhando-se as demandas sociais e educacionais do Piaui e do Brasil.
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Dessa forma, a UFPI consolida seu papel como instituicdo promotora de uma
educacao superior articulada, capaz de formar professores-pesquisadores comprometidos
com o avancgo das Artes e Mediacido Cultural em suas dimensodes tedricas e praticas.

Em consonéncia com a Resolugao CEPEX/UFPI n° 189/2007, que regulamenta a
oferta dos programas de pos-graduacao stricto sensu na instituicao, esta articulagao busca
integrar a graduacgao aos programas de mestrado e doutorado ja existentes, ampliando as
possibilidades de insergdo dos egressos em percursos formativos avangados.

Essa integracdo se concretiza por meio da participagado dos discentes em grupos e
linhas de pesquisa vinculados a programas como: o Programa de Pdés-Graduagdao em
Educacao (PPGEd), o Programa de Pds-Graduagao em Histéria do Brasil (PPGHB), o
Programa de Pds-Graduagdo em Politicas Publicas (PPGPP) e o Programa de Péds-
Graduagdo em Sociologia (PPGS), Programa de P6s-Graduagdo em Antropologia
(PPGANt), entre outros. Tais programas oferecem linhas de pesquisa diretamente
relacionadas as areas de atuacao do curso, como formagao de professores, praticas
pedagogicas inovadoras, educagao e diversidade, politicas educacionais, linguagens e
tecnologias, favorecendo a inser¢éo dos licenciandos em contextos académicos de alta
qualificacao.

A aproximacao é fortalecida por agdes conjuntas, como a realizacao de seminarios
integrados, ciclos de debates, oficinas metodoldgicas e participacdo em projetos de
pesquisa e extensao financiados por agéncias de fomento. Essas experiéncias promovem
o contato com metodologias de investigagdo avangadas, estimulam a producgao cientifica e
ampliam as oportunidades de publicagcdo e apresentacdo de trabalhos em eventos
académicos de alcance nacional e internacional.

A interacado entre docentes da graduagao e da pdés-graduagéo garante o alinhamento
tematico e metodoldgico entre disciplinas, estagios, praticas de ensino e projetos de
pesquisa. Esse dialogo contribui para que os estudantes compreendam as demandas e
requisitos da pds-graduacao, tornando mais fluida sua transicdo para programas de
mestrado e doutorado.

Assim, a articulagdo com a pés-graduacdo amplia as perspectivas académicas e
profissionais dos licenciados, fortalece a producgéo cientifica voltada as demandas da
educacgao basica e contribui para a consolidagdo de uma rede académica integrada,

comprometida com a qualidade social da educagéo e com a inovagao pedagdgica.

126



127

11 INFRAESTRUTURA

11.1.1 Recursos humanos

Os aspectos inerentes aos recursos humanos sao necessarios para a infraestrutura
do curso de Licenciatura em Artes e Mediagcdo Cultural, especialmente no contexto de
programas como o Programa Institucional de Fomento e Indugao da Inovagéo da Formagao

Inicial e Continuada de Professores com énfase na Educagéao Integral (Prilei).

11.1.2 Docentes

Os docentes envolvidos nas agdes educativas do curso deverao ter formacéao
compativel com os conteudos a serem ministrados e com a pratica pedagogica necessaria
para a formagao do futuro professor. Considerando-se as peculiaridades regionais, os
docentes deverao ser capazes de fornecer subsidios pedagdgicos para associar os

conteudos programaticos a necessidade e realidade do campo.

Nesse caso, como se trata de um curso ofertando no ambito do Programa
Institucional de Fomento e Inducdo da Inovacdo da Formacao Inicial e Continuada de
Professores com énfase na Educacéao Integral (Prilei), os professores que ministrardo as
disciplinas de cada periodo serao selecionados por meio de edital especifico no ambito do
PRILEI, cujos critérios incidirdo sobre a formagéao (titulagdo), qualificacédo e experiéncia
académica e profissional dos candidatos, priorizando os servidores efetivos da instituicao
proponente com atuagdo na graduagado e pos-graduacdo, em projetos de pesquisa e
extensdo. Nao sendo preenchidas as demandas do periodo abrem-se vagas para

candidatos externos, seguindo os mesmos critérios de selegao.

11.1.3 Servidores Técnicos Administrativos

Os cursos de Licenciatura pautados pela pratica de em regime de alternancia

apresentam varias particularidades que exigem da instituicdo um regime de funcionamento
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diferenciado, se comparado aos cursos regulares ofertados normalmente. Portanto,
considerando as especificidades do curso, serdo necessarios pelo menos dois técnicos

para auxiliar a administracdo do curso, que sera providenciado pela UFPI.

11.2 Recursos Materiais e Auxilio Financeiro para as saidas para a pratica

A Universidade Federal do Piaui (UFPI) assegura suporte logistico e financeiro para
viabilizar as experiéncias praticas e intercambios de experiéncias, bem como, nas
atividades do estagio supervisionado, da residéncia docente e atividades praticas externas
previstas no curso, garantindo condigdes equitativas de aprendizagem e a formacgao integral
dos estudantes.

No ambito institucional, a universidade disponibiliza transporte préprio e estabelece
parcerias com 6rgaos publicos e instituicdes parceiras para facilitar deslocamentos e apoio
local.

Quanto aos recursos materiais, serdo disponibilizados equipamentos e insumos
necessarios para a execugao das atividades, tais como kits pedagdgicos, material de
registro (cadernos de campo, tablets, cameras fotograficas), recursos audiovisuais e
instrumentos especificos para as areas de conhecimento abordadas nas praticas. Esses
recursos visam possibilitar ao estudante a coleta, sistematizacdo e analise de dados de
forma qualificada e alinhada as exigéncias do projeto pedagdgico do curso.

O planejamento dessas saidas contempla a utilizagdo de transporte institucional,
fornecido conforme a disponibilidade da frota e a programacao de atividades académicas,
priorizando a segurancga e o deslocamento coletivo. Além disso, quando necessario, serao
firmadas parcerias com orgaos publicos e instituicbes parceiras para assegurar
deslocamento e suporte local, ampliando a integragdo do curso com as redes de ensino e
outras organizagdes vinculadas a formacao docente.

No que se refere ao auxilio financeiro, a UFPI, por meio da Pré-Reitoria de Assuntos
Estudantis e Comunitarios (PRAEC) e da Pré-Reitoria de Administracdo (PRAD), podera
disponibilizar apoio via editais especificos de auxilio para participacdo em atividades
académicas e de campo. Tais auxilios contemplam, entre outros aspectos, despesas com
alimentagcdo, hospedagem e material de consumo, garantindo equidade de participagao

entre os estudantes, independentemente de sua condicdo socioecondmica.
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Os critérios de concessao do auxilio financeiro serao definidos em editais anuais ou
semestrais, observando a disponibilidade orgamentaria e priorizando estudantes em
situacado de vulnerabilidade socioecondmica, conforme comprovacao por meio de analise
documental. Essa politica busca minimizar barreiras econémicas que possam limitar a
participagao nas atividades de campo, assegurando que todos os discentes tenham acesso
as experiéncias praticas essenciais para a consolidagdo da formagao docente.

Além do apoio institucional, serdo estimuladas parcerias com secretarias municipais
e estaduais de educacdo, escolas-campo e demais entidades publicas e privadas, que
poderdao colaborar com recursos materiais, espacos fisicos e apoio logistico para a
realizacdo das praticas. Essa articulagao reforga a integracdo entre universidade e
comunidade escolar, ampliando as possibilidades de vivéncia e aprendizagem dos
licenciandos.

As saidas de campo e praticas externas serdo planejadas com antecedéncia,
garantindo que os recursos necessarios estejam disponiveis no momento da execugao. O
acompanhamento e a avaliagdo dessas atividades serdo incorporados aos relatorios
académicos do curso, permitindo a verificagdo da adequacao e suficiéncia dos recursos e
subsidiando melhorias para as proximas edigoes.

Dessa forma, a universidade reforga seu compromisso com uma formacao docente
de qualidade, assegurando que as praticas externas, indispensaveis a integracao teoria e

pratica, sejam garantidas aos estudantes com equidade, inclusdo e exceléncia académica.

11.3 Espaco fisico: sala de aula, laboratérios e salas especiais

Para sua plena execug¢ao, o curso demandara salas de aula e laboratoérios de ensino
para atividades pedagogicas. Por se tratar de um curso em regime de alternancia,
acreditamos que a implantacdo do curso resultara na otimizacdo dos espacos fisicos do
Campus Ministro Petronio Portella, uma vez que as atividades do tempo-universidade
ocorrerao nos finais de semana durante periodo letivo de todos os anos, periodo em que,
normalmente, ndo sao dias letivos para os alunos de cursos de oferta regular.

O Campus possui 5 centros de ensino, cada uma com mais de 30 salas de aula
climatizadas com capacidade para cinquenta discentes, uma biblioteca central climatizada
e informatizada, laboratérios de Informatica nos distintos centros com, no minimo, 30

microcomputadores para atender aos estudantes e outros laboratérios para as mais
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diferentes areas. Existem quatro auditérios com capacidades de 240, 120 e 130 e 100
lugares, respectivamente. Estes espacos podem acolher agdes conjuntas podem ser
realizadas simultaneamente. Ressaltamos que o Campus possui também um Restaurante
Universitario, com funcionamento para o horario de almogo e jantar, servindo refeicoes
balanceadas, e que os alunos do PRILEI terdo auxilio alimentacéo.

Todas as dependéncias do Campus, inclusive a Biblioteca, Laboratérios de
Informatica e o Restaurante Universitario, terdo funcionamento normal durante os periodos
de tempo-universidade, viabilizando o acesso a alimentagao e ao estudo extraclasse, que

contribuirdo positivamente para o processo de ensino-aprendizagem a ser desenvolvido.

11.4 Biblioteca e acervo bibliografico

O acervo bibliografico é vasto e a biblioteca central e conta com muitos livros fisicos
e nas areas do curso, além de oferecer também de livros digitais, por meio da plataforma

“Minha biblioteca”.

11.5 Condig¢o6es de acessibilidade

As condi¢cdes de acessibilidade na Universidade Federal do Piaui (UFPI) sdo
sustentadas por uma politica institucional soélida, articulada por meio do Nucleo de
Acessibilidade (NAU), érgao ligado a Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios
(PRAEC). Criado em 2014 e em atividade plena desde 2016, o NAU cumpre papel
estratégico na implementacédo de uma cultura inclusiva, respondendo a normas como o
Plano de Acessibilidade institucional e regulamentos internos especificos.

No campo fisico e arquiteténico, a universidade vem promovendo obras para eliminar
barreiras. Os campi incluem rampas de acesso, sanitarios adaptados e trajetos sinalizados
para pessoas com deficiéncia visual, buscando garantir mobilidade e autonomia no
ambiente universitario.

Em apoio direto ao estudante publico-alvo da educacéao especial, o NAU coordena o
Laboratério de Acessibilidade e Inclusao (LACI), instalado na Biblioteca Central. Ali, estdo

disponiveis tecnologias assistivas como leitores de tela (NVDA, DOSVOX), teclados
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adaptados, impressoras e acervo em braille, proporcionando condi¢gbes reais de
aprendizagem e permanéncia académica na UFPI.

Para além dos recursos fisicos, o NAU atua por meio de programas de apoio
pedagogico e tecnoldgico. Editais como a Bolsa de Inclusdo Social (BINCS) e o Auxilio
Inclusao Digital oferecem suporte financeiro e disponibilizam kits com lupas, gravadores de
voz e outros instrumentos que favorecem a inclusdo do estudante no processo formativo.

Outro avanco institucional significativo € a Cartilha “Se Liga na Inclusao”, elaborada
pelo NAU e PRAEC para orientar coordenadores, docentes e técnicos na implementagao
de praticas inclusivas. O documento fornece recomendacgdes sobre producdo de material
acessivel, audiodescri¢ao, descrigao de imagens e estratégias pedagdgicas colaborativas,
ampliando o entendimento institucional sobre acessibilidade.

Acrescenta-se ainda o carater formativo e de sensibilizagdo, com cursos como o
“‘Promocéao de Acessibilidade e Inclusao” destinados ao corpo docente e administrativo,
bem como encontros e eventos como o “Dia D da Pessoa com Deficiéncia” e o “Encontro
com Estudantes publico-alvo da educagao especial (PAEE)”, promovendo troca de
experiéncias e fortalecimento institucional nessa area.

As normativas internas reforcam esse arcabouco: a Resolugcdo CEPEX/UFPI n°
076/2019 regulamenta o atendimento educacional especializado a estudantes com
deficiéncia na graduacao; a Resolugao CAD/UFPI n° 62/2022 aprova o estatuto do NAU; e
ha protocolos para a prestagdo de apoio através da documentacdo adequada e
modalidades de tecnologia assistiva.

Em sintese, a UFPI constréi uma estrutura inclusiva robusta que passa pela
infraestrutura adaptada, pelo apoio técnico e pedagdgico, pela formagao de servidores, pelo
suporte financeiro e por orientagdes claras e acessiveis. Esse conjunto de agdes assegura
que ingressantes e concluintes possam exercer sua trajetoria académica com autonomia,

respeito e igualdade real de oportunidades.
12 PLANO DE IMPLANTAGAO
A implantagao dos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Piaui (UFPI),

no &mbito do Programa Institucional de Fomento e Indugéo da Inovagédo da Formacéo Inicial

e Continuada de Professores com Enfase na Educacéo Integral — PRILEI, sera realizada
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em etapas articuladas, garantindo aderéncia as diretrizes do Edital n°® 3/2025 e observando
0s prazos, procedimentos e metas institucionais.

O processo sera conduzido em consonancia com o Quadro de Acompanhamento —
Implantacdo PRILEI, que detalha as fases, periodos, acdes e responsaveis.

A primeira etapa, de julho a agosto de 2025, corresponde a organizagao e submissao
da proposta, envolvendo a constituicdo do Comité de Articulagdo da Formacgao Inicial
Docente, a definicdo dos cursos e da justificativa baseada em diagndsticos territoriais e
dados do Censo Escolar/INEP, a elaborag¢ao do PPC inicial alinhado a BNCC, as Diretrizes
Curriculares Nacionais e a Politica de Educacao Integral, bem como o registro e submissao
da proposta no SIMEC.

A segunda etapa, prevista para setembro a dezembro de 2025, refere-se aos ajustes
pos-selecdo e planejamento pedagdgico. Nela sera firmado o Termo de Execucgao
Descentralizada (TED) com o MEC, concluida a elaboragao final dos PPCs com
incorporagao de metodologias ativas, interdisciplinaridade e inser¢cao de estagios desde o
inicio do curso. Essa fase também incluira a articulacdo formal com as redes municipais e
estadual para definicdo dos polos de estagio e da Residéncia Docente, a ser implementada
no ultimo ano.

A terceira etapa, de outubro de 2025 a fevereiro de 2026, destina-se a preparacao
da infraestrutura e recursos humanos. Sera realizada a adequacado de salas de aula e
laboratorios, aquisicdo de equipamentos e materiais pedagdgicos, garantia de
acessibilidade fisica, pedagdgica e digital, publicacdo de editais para selegdo de
professores (com prioridade para docentes efetivos da UFPI) e capacitacdo das equipes
envolvidas.

A quarta etapa, que ocorrera entre janeiro e fevereiro de 2026, corresponde a
mobilizacdo e selegdo de estudantes, com ampla campanha de divulgacéo, visitas as
escolas, divulgacdo em redes sociais € meios de comunicagao, inscricdo e selecao de
candidatos via SISU/ENEM ou edital especifico, observando a legislacdo de cotas e
garantindo a inclusdo de grupos historicamente marginalizados.

A quinta etapa marca o inicio das atividades académicas em margo de 2026, com a
realizacdo de aula inaugural, inicio das disciplinas e implementagcao das metodologias
ativas e dos estagios supervisionados desde o primeiro semestre.
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A sexta etapa, de margo de 2026 a fevereiro de 2030, envolve o0 monitoramento e
avaliagdo continua, com acompanhamento semestral de indicadores como taxa de
matricula, evasao, conclusdo, desempenho académico, inser¢cao profissional e impacto
comunitario. Relatoérios técnicos serdo produzidos anualmente e apresentados ao MEC,
bem como em eventos como o Congresso Nacional da Rede PRILEI.

Por fim, a sétima etapa, no ano de 2030, compreende o encerramento e avaliagao
final, com sistematizacao dos resultados alcancados, analise do impacto territorial e social,
elaboragao do relatorio final e registro das boas praticas para subsidiar novas politicas de
formagao docente.

Este cronograma, descrito no Quadro de Acompanhamento, assegura a execugao
planejada das atividades, permitindo controle rigoroso das responsabilidades institucionais
e garantindo que os objetivos do PRILEI sejam plenamente atingidos, com formagao de
professores qualificados, fortalecimento da educacao integral e impacto positivo no
desenvolvimento educacional do Piaui.

Quadro de Acompanhamento — Implantagao PRILEI

Etapa Periodo Acgoes Responsaveis
Constituir comité, definir cursos, elaborar | PREG, CGRAD,
Organizagéao e Jul/2025 — justificativas e PPC inicial, alinhar com CDAC, Direcoes
Submissédo da AQ0/2025 BNCC, DCNs e Educacéo Integral, de
Proposta 9 inserir proposta no SIMEC. Centro/Campus,
PROPLAN, STI
Aiustes Pos- Assinar TED com MEC, finalizar PPCs, PREG,

. - Set/2025 | alinhar conteudos e metodologias ativas, | Coordenagao
Selegdo e icul des publi defini PRILE
Planejamento - articular com redes pUblicas e definir ,
Pedagdaico Dez/2025 | polos de estagio e residéncia. Colegiados de

909 Curso, CEPEX
Adequar salas e laboratérios, adquirir Direcbes de
Preparacao de Out/2025 | equipamentos e materiais, garantir Centro/Campus,
Infraestrutura e - acessibilidade, publicar editais para PREG, PROAD,
Recursos Humanos | Fev/2026 | selecao de professores e capacitar STI
equipes.

v Executar campanha de divulgacgao, PREG, CSPE,
Moblllgagao © Jan/2026 realizar inscri¢gdes via SISU/ENEM ou Assessorias de
Selecao de - edital, aplicar politica de cotas e garantir | Comunicagéo
Estudantes Fev/2026 | . &

incluséo.

. Realizar aula inaugural, iniciar disciplinas | Coordenacdes de

Inicio das : . !
- e projetos, implementar metodologias Curso,
Atividades Mar/2026 : L - k
P ativas e estagios supervisionados. Colegiados,
Académicas
PREG

. Mar/2026 | Monitorar matricula, evasao, conclusdo, | Coordenagao
Monitoramento e . ~ D Y
Avaliacio - desempenho, insergao profissional e Institucional

Fev/2030 PRILEI,
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Etapa Periodo Acodes Responsaveis
impacto comunitario; produzir relatérios Coordenacgdes de
técnicos anuais. Curso, PREG,

CEPEX
Sistematizar resultados, avaliar impacto | PREG,

Encerramento e Ano de Y . S -

Avaliacio Final 2030 territorial, produzir relatério final e Coordenacgao

¢ apresentar boas praticas ao MEC. PRILEI, MEC

13 AVALIAGAO E ACOMPANHAMENTO DO PROJETO PEDAGOGICO E DO CURSO

A avaliacdo do projeto também acontecera de forma continua e sistematica e
contribuira para o éxito da proposta, uma vez que ele servira de tomada de decisdo para
continuidade das acbes eficientes e mudangas de outras, cujo resultado tenha sido
considerado negativo. Assim, ao término de cada disciplina sera feita a avaliagdo do Curso
pelo aluno, através de um formulario e também pelo professor. Os coordenadores do Curso
serao responsaveis por tratar os dados colhidos destes formularios, complementa-los com
conversas estabelecidas com os professores do curso e alunos, julga-los e tomar a atitude
devida. A ideia é tomar os indicadores desta avaliagao para melhorar, sempre, a qualidade
do ensino.

E relevante destacar que as acgdes ou atividades desenvolvidas serdo
continuamente retomadas a partir de nucleos tematicos de estudo, organizados em Bom
Jesus, juntos as comunidades parceiras. Nesta perspectiva, a avaliagdo do Curso exige a
avaliagao do processo de formagao: natureza e objetivos do curso e a avaliagao da agao
docente do profissional (professor/aluno) envolvido no curso de Licenciatura em Artes e

Mediacao Cultural.

14 AVALIAGAO E ACOMPANHAMENTO DO MONITORAMENTO DE PERMANENCIA

O acompanhamento sistematico da permanéncia estudantil no ambito dos cursos do
PRILEI/UFPI sera desenvolvido como estratégia institucional de promog¢ao da equidade,
inclusdo e qualidade da formacéo inicial, em conformidade com as diretrizes do Edital n°®
3/2025 e com as metas estabelecidas no projeto institucional.

O monitoramento da permanéncia estudantil na Universidade Federal do Piaui
(UFPI) sera realizado de forma sistematica, integrando a¢ées pedagdgicas, administrativas

e de assisténcia, em conformidade com as normativas institucionais e as diretrizes do
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Ministério da Educacgao. O processo utilizara indicadores quantitativos (como desempenho
académico, frequéncia e tempo de integralizagdo curricular) e qualitativos (como perfil
socioeconémico e acompanhamento individualizado), permitindo a identificagdo precoce de
riscos de evasao e a implementagéo de estratégias direcionadas.

A andlise dos dados sera feita por meio de sistemas institucionais, como o SIGAA,
que possibilita 0 acompanhamento da trajetéria dos estudantes, cruzando informacdes
académicas e socioeconbémicas para embasar politicas de apoio. Além disso, reunides
periodicas do colegiado servirdo para avaliar casos especificos e propor intervengdes. Para
maior eficacia, sugere-se a inclusdo de mecanismos de escuta ativa dos discentes, a
definicdo de metas mensuraveis (como reducao de evasao) e a divulgacao transparente
dos resultados, reforcando o compromisso com a permanéncia e o sucesso académico.

A Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios (PRAEC), em articulagdo com
o Nucleo de Acessibilidade (NAU), o Laboratério de Escrita e Leitura Académica e as
coordenagdes de curso, tera papel estratégico nesse monitoramento, garantindo que
estudantes publico-alvo da educacdo especial ou em situacdo de vulnerabilidade
socioeconémica tenham acesso as politicas de permanéncia ja implementadas, como
auxilios financeiros, bolsas, apoio pedagdégico especializado e tecnologias assistivas. A
PRAEC disponibiliza ainda suporte psicolégico e orientacdo pedagdgica, conforme as
necessidades dos estudantes.

Os resultados parciais e finais de cada semestre letivo serdo apresentados em
relatérios de acompanhamento, discutidos em reunides de colegiado e encaminhados a
diregao de centro e a Pro-Reitoria de Graduagao (PREG), de modo a subsidiar ajustes no
planejamento pedagdgico e nas agdes de apoio. A adogado de metas semestrais de redugao
da evasao e de elevagdo da taxa de integralizagdo servird como parametro para medir a
efetividade das estratégias adotadas.

Além dos indicadores internos, a permanéncia sera avaliada considerando dados do
Censo da Educacao Superior e do Sistema e-MEC, possibilitando o alinhamento do
desempenho do curso aos parametros nacionais de qualidade. Essa analise externa
permitira também identificar tendéncias e desafios comuns a cursos de perfil semelhante,
servindo de referéncia para o aprimoramento continuo da gestao académica.

A participacao discente sera incentivada por meio de espacos de escuta ativa, como

questionarios de satisfacdo, assembleias académicas e reunides abertas, criando um canal
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permanente para que estudantes possam apontar dificuldades e propor melhorias. Essas
contribui¢cdes serdo incorporadas as estratégias de permanéncia, fortalecendo o carater
participativo do processo.

A avaliagdo da permanéncia sera ainda vinculada as ag¢des de acessibilidade,
inclusdo e equidade, assegurando que as metas de atendimento as ag¢des afirmativas (Lei
n°® 12.711/2012) e as politicas internas de inclusdo sejam acompanhadas de forma
integrada. Isso inclui a verificagdo do cumprimento das condigbes de acessibilidade fisica,
pedagogica e comunicacional, conforme regulamentagdes como a Resolugdo CEPEX/UFPI
n°® 076/2019.

As agdes serao implementadas a partir do Bloco 1, gerenciadas pela coordenagéao
do curso e pela coordenagéo pedagdgica, garantindo acompanhamento individualizado e
continuo até a conclusdo da graduacdo. Esse modelo visa promover um vinculo
pedagodgico e uma maior proximidade entre os estudantes, fortalecendo a prevengao da
evasao e oferecendo suporte integral a trajetéria académica. Além disso, a coordenagao
do curso realizara avaliagcbes periddicas e monitoramento da permanéncia dos alunos,
assegurando que as necessidades de cada grupo sejam atendidas e que estratégias de
apoio sejam adaptadas conforme necessario.

O acompanhamento tera como objetivos principais:

e Mapear necessidades e desafios: identificar, de forma continua, dificuldades
académicas, socioecondmicas, emocionais e de acessibilidade que possam
impactar o desempenho e a permanéncia dos estudantes, considerando o
contexto territorial e social de cada campus.

e Fortalecer a comunicacgao institucional: criar e manter redes de comunicagao
eficientes entre discentes, coordenagdo de curso e a instituicdo, utilizando
ferramentas digitais, encontros presenciais e canais oficiais para agilizar a
circulagao de informacoes.

e Garantir acesso a oportunidades e politicas de apoio: orientar e divulgar
informacdes sobre bolsas de pesquisa, permanéncia, desenvolvimento
académico, residéncia docente e outras iniciativas previstas na politica de
assisténcia estudantil da UFPI, assegurando que todos os estudantes elegiveis

tenham acesso a esses beneficios.
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e |Integrar diagnodsticos e agdes entre campi: consolidar, a cada semestre, o
mapeamento das dificuldades e demandas identificadas, socializando-as entre
todos os campi envolvidos no PRILEI, de forma a subsidiar a Coordenagao
Institucional e os Colegiados de Curso na definicdo de estratégias conjuntas.

e Acompanhar e apoiar o processo de ensino-aprendizagem: atuar de maneira
articulada com os docentes responsaveis pelas disciplinas, buscando solugdes
pedagogicas que favorecam a aprendizagem, a participagdo ativa e o
desenvolvimento das competéncias previstas no PPC.

e Promover a inclusao e o atendimento especializado: planejar e executar agdes
de apoio a estudantes com necessidades educacionais especiais, garantindo
acessibilidade fisica, pedagogica e tecnoldgica, conforme normativas
institucionais e legais.

e Monitorar o desempenho académico: coletar e analisar, de forma sistematica,
indicadores de rendimento, frequéncia, participacdo em atividades de estagio e
residéncia docente, e conclusdo de componentes curriculares, alimentando
relatorios de gestdo e tomada de decisao.

e Desenvolver estratégias para o sucesso académico: propor agdes preventivas e
interventivas para reduzir a evasdo e aumentar a taxa de conclusdo, em
alinhamento com a meta institucional de garantir taxa minima de conclusao de
95% dos ingressantes.

Essa metodologia de acompanhamento, fundamentada na gestdo compartilhada e
na integracdo entre teoria e pratica, articula-se diretamente as metas do PRILEI e ao
compromisso institucional da UFPI com a formacéo de professores qualificados para a
Educacao Basica, em regime de tempo integral, com foco na inclusdo e na redugao das
desigualdades educacionais.

Em sintese, o monitoramento da permanéncia estudantil sera um processo continuo,
integrado e baseado em evidéncias, cujo foco € garantir que todos os estudantes
ingressem, permanegcam e concluam o curso em condigdes de equidade e qualidade,
fortalecendo o compromisso institucional da UFPI com a formagdo docente e com a

democratizacdo do acesso e da permanéncia na educacio superior.
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ANEXO |

REGULAMENTO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° O Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Artes e Mediagéo
Cultural da UFPI, na modalidade presencial € regido em consonéancia com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional/LDBEN n° 9394/1996, de 20/12/1996, com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura voltados a formacao de
professores da Educacido Basica, Resolugcdes CNE/CP n°® 4, de 29 de maio de 2024,
Resolugdo CEPEX/UFPI n° 220 de 28 de setembro de 2016, na Resolugao 177/12 CEPEX/
UFPI de 05/11/2012 e na Lei n® 11.788 de 25.09.2008.

PRINCIPIOS E DOS OBJETIVOS

Art. 2° O Estagio Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em Licenciatura em
Artes e Mediacao Cultural da UFPI observara os seguintes principios:

| - solidez tedrico-cientifica das disciplinas que ensejam atividades praticas para a
consolidacdo dos conhecimentos por elas abordados;

Il - desenho légico e sequencial das atividades propostas, que possibilitem registro
sistematico e, consequente formacgao de portfélio;

[l - foco na pratica: a partir do que é delineado pelas respectivas teorias de cada disciplina,
a vivéncia do estagio devera mobilizar o conhecimento adquirido por meio de atividades
estruturadas que permitam ao(a) estagiario(a) exercitar a docéncia de maneira
supervisionada. Dessa forma, o(a) estagiario(a) ira construir um repertério inicial de praticas
docentes que lhe confiram confianga para o exercicio profissional autbnomo do magistério,
com foco no aprendizado dos alunos;

IV - pluralidade pedagdgica: o estagio deve oferecer oportunidade a pluralidade pedagdgica
tanto por meio da participagdo em ambientes de aprendizagem diversificados, quanto sob
a supervisdo de profissionais com perfis variados, que Ihe proporcionem reflexibilidade.

seguranga, resiliéncia e flexibilidade na atuacgao profissional,
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V - processo ativo de aprendizagem: o processo de aprendizagem da docéncia durante o
estagio requer a combinacado de solidez tedrico-cientifica das disciplinas e interagao de
seus conteudos com as atividades praticas aliadas ao engajamento dos(as) estagiarios(as)
na vivéncia, desde o planejamento, durante a execug¢do e no processo continuo de
avaliagao das atividades pedagogicas; e

VI - pratica reflexiva: o processo de aprendizagem da docéncia durante o estagio requer o
desenvolvimento da capacidade de avaliagdo do(a) estagiario(a) sobre os objetivos, os
componentes, o contexto, a execucéao e o resultado de cada atividade. Também requer uma
autoavaliacado continua, refletindo tanto sobre as consequéncias da sua atuacao, quanto
das implicacdes dessas reflexdes sobre sua futura atuagao profissional.

Art. 3° O Estagio Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em Licenciatura em

Artes e Mediacéo Cultural da UFPI observara os seguintes objetivos:

| - formar docentes com mais reflexibilidade, segurancga, resiliéncia e flexibilidade para sua
atuacao profissional, desde o inicio de sua carreira;

Il - valorizar os docentes e fortalecer os vinculos com a carreira docente;

lIl - engajar docentes com mais experiéncia na formagao de novas geragcdes de docentes;
IV - integrar a formagao e a pesquisa académica com a pratica educativa do ambiente
escolar;

V - integrar professores(as) supervisores(as), estagiarios(as) e demais profissionais da IEB,
para formar uma comunidade dindmica e competente para seu autodesenvolvimento e para
o aprendizado dos(as) estudantes da IEB;

VI - garantir parametros minimos de formagao docente necessarios para o planejamento, a
execugao e a avaliagao de praticas pedagdgicas, alinhadas com as demandas da educagao
contemporanea e com a efetiva aprendizagem dos(das) estudantes; e

VII - promover a indugao profissional inicial mediante uma transigao logica e efetiva entre o
aprendizado tedrico-cientifico e a materializagdo de conhecimentos, praticas, valores e

atitudes necessarios ao exercicio competente da docéncia.

Art. 4° O Estagio Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em Licenciatura em
Artes e Mediacgao Cultural da UFPI visa oferecer ao estudante a oportunidade de:
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| - atividades que abranjam o “conhecimento curricular”, ou seja, o conhecimento sobre os
programas e os materiais disponiveis para o ensino, bem como sobre a sequéncia Iégica
de conteudos em um curriculo;

Il - atividades que abranjam o “conhecimento pedagdgico geral”, ou seja, estratégias gerais
de ensino e aprendizagem, independentemente da area de conteudo, tais como gestao de
sala de aula, teorias de aprendizagem e praticas educacionais;

[l - atividades que abranjam o “conhecimento pedagdgico do conteudo - CPC”, ou seja, a
capacidade de transformar o conteudo em formas que sejam compreensiveis e acessiveis
aos(as) estudantes. Incluem o uso de analogias, exemplos e estratégias de ensino
especificas para cada disciplina;

IV - atividades que envolvam o “conhecimento sobre os(as) alunos(as)”, ou seja, a
compreensao sobre como os(as) estudantes aprendem, suas caracteristicas cognitivas,
sociais e emocionais, além das diferengas individuais entre eles(elas); e

V - atividades que envolvam o “conhecimento do contexto escolar”, ou seja, o conhecimento
sobre o ambiente onde o ensino ocorre, incluindo as politicas educacionais, as legislagdes,

as caracteristicas da comunidade escolar e os fatores culturais e socioecondmicos.

CONDIGOES PARA REALIZAGAO DO ESTAGIO

Art. 5° O Estagio Curricular Supervisionado ocorrera mediante assinatura de termo de
compromisso com interveniéncia obrigatoria da Coordenadoria Geral de Estagio/PREG, em

unidades que tenham condi¢des de:
| - proporcionar experiéncias praticas na area de formacéo do estagiario;
Il - dispor de um profissional dessa area para assumir a superviséo do estagiario;

[l - existéncia de convénio entre a UFPI e as instituicbes co-formadoras.

Paragrafo unico: O termo de compromisso de estagio (TCE) constituira parte do convénio

a ser celebrado entre a UFPI e a parte concedente.

ORGANIZAGAO DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
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Art. 6°. A gestdo do Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em

Licenciatura em Artes e Mediacao Cultural envolve:

Coordenacéao Geral de Estagio (CGE)/PREG;
Coordenacéao de Estagio Supervisionado;
Professor Orientador de Estagio;

Supervisor de campo;

Estudante Estagiario.

| - COORDENAGAO GERAL DE ESTAGIO (CGE)/PREG;

Art. 7°- A Coordenacgao Geral de Estagio (CGE) da PREG tem como fungdes basicas:

Viabilizar as condi¢gdes necessarias ao desenvolvimento do Estagio Curricular
Supervisionado na UFPI;

Propor normas e diretrizes gerais para a operacionalizagdo dos estagios;
Assessorar as coordenagdes de estagios nos cursos, na elaboracédo e
sistematizacdo das programacdes relativas ao estagio supervisionado, bem como,
participar do acompanhamento, controle e avaliagdo da sua execugao;

Providenciar as assinaturas de convénios entre a UFPI e as instituicdes de campos
de estagio;

Organizar e manter atualizado na UFPI, juntamente com as coordenagdes de estagio

dos cursos, um sistema de documentacgao e cadastramento dos estagios.

Il - COORDENAGAO DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

Art. 8°- S0 atribuicées da Coordenacao de Estagio Curricular Supervisionado do curso de

Licenciatura em Licenciatura em Artes e Mediacao Cultural:

Coordenar a elaboracao ou reelaboragao de normas ou critérios especificos do

Estagio do Curso, com base na legislagao vigente;
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Informar a CGE/PREG os campos de estagio, tendo em vista a celebragdo de
convénios e termos de compromisso;

Elaborar a cada semestre, junto com o Professor Orientador, as programacgdes de
Estagio Curricular Supervisionado que serdo enviadas a CGE/PREG no prazo
estabelecido no Calendario Académico;

Coordenar, acompanhar e providenciar, quando for o caso, a escolha dos locais de
estagio;

Encaminhar, juntamente com o Professor Orientador de estagio, por meio de oficio,
os estagiarios as unidades (campos) de estagio;

Apoiar o planejamento, o acompanhamento e a avaliagao das atividades de estagio;
Realizar seminario de integragcdo dos estagios, juntamente com os professores
orientadores e supervisores, como socializagao das experiéncias vivenciadas;
Manter registros atualizados sobre o(s) estagio(s) do respectivo curso;

Realizar estudos, seminarios, encontros de formagao e/ou demais atividades que
fortalegcam os principios do Estagio Curricular Supervisionado, em articulagdo com

os professores orientadores.

Il - PROFESSOR ORIENTADOR DE ESTAGIO

Art. 9°- O Professor Orientador do Estagio Curricular Supervisionado €, preferencialmente,
efetivo do quadro da UFPI responsavel pelo acompanhamento didatico-pedagogico do
aluno durante a realizagdo dessa atividade, que tem como atribuigdes:

Orientar e supervisionar o maximo 15 (quinze) estagiarios simultaneamente, por

turma;

Elaborar, junto ao Coordenador de Estagio Curricular Supervisionado do curso, a

programacao semestral de estagios;

Elaborar Plano de Estagio para os discentes;

Orientar os alunos, na elaboragdo dos seus planos de estagio e nos relatérios de

estagio;

Orientar a execugao das atividades dos estagiarios;

Avaliar o desempenho dos estagiarios atribuindo-lhes conceitos expressos sob a

forma adotada pela Universidade;
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Enviar ao coordenador de estagio do curso, no final de cada periodo letivo, o relatério
dos alunos sob a sua responsabilidade;

Manter dialogo regular com os professores supervisores para integrar a formagao
académica com a pratica profissional.

Participar de momentos formativos e encontros de troca de experiéncias promovidos

pela UFPI e instituigdes parceiras.

Art. 10°- O Professor Orientador do Estagio Curricular Supervisionado deve assegurar que
o Plano de Estagio seja estruturado de forma a garantir que o(a) estagiario(a) tenha a
oportunidade de vivenciar:

| - atividades que abranjam o “conhecimento curricular”, ou seja, o conhecimento sobre os
programas e os materiais disponiveis para o ensino, bem como sobre a sequéncia logica
de conteudos em um curriculo;

Il - atividades que abranjam o “conhecimento pedagdgico geral”, ou seja, estratégias gerais
de ensino e aprendizagem, independentemente da area de conteudo, tais como gestdo de
sala de aula, teorias de aprendizagem e praticas educacionais;

[l - atividades que abranjam o “conhecimento pedagdégico do conteudo - CPC”, ou seja, a
capacidade de transformar o conteudo em formas que sejam compreensiveis e acessiveis
aos(as) estudantes. Incluem o uso de analogias, exemplos e estratégias de ensino
especificas para cada disciplina;

IV - atividades que envolvam o “conhecimento sobre os(as) alunos(as)”, ou seja, a
compreensao sobre como os(as) estudantes aprendem, suas caracteristicas cognitivas,
sociais e emocionais, além das diferengas individuais entre eles(elas); e

V - atividades que envolvam o “conhecimento do contexto escolar’, ou seja, o conhecimento
sobre o ambiente onde o ensino ocorre, incluindo as politicas educacionais, as legislagdes,

as caracteristicas da comunidade escolar e os fatores culturais e socioecondmicos.

Art. 11° Para a realizacéo das atividades descritas nos incisos do artigo anterior, o Plano
de Estagio deve prever o uso pelo(a) estagiario(a) de diferentes instrumentos e meios de
aprendizagem, tais como:

| - Observagdo: tem como objetivo desenvolver no(a) estagiario(a) um olhar critico-reflexivo,

por meio de protocolos pré-estruturados, que permita a compreensdo do ambiente
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educacional, das praticas pedagogicas e das interagdes no contexto escolar. Entre os
objetos de observagao, podem ser incluidos:

a) Observacgéao das formas de interagédo entre os(as) estudantes;

b) Observacéo da organizagao do tempo e do espacgo escolar/sala de aula;

c) Observacgao das estratégias de gestao da sala de aula realizadas pelo(a) professor(a);
d) Observacgéao das estratégias de ensino realizadas pelo(a) professor(a);

e) Observagéo das formas como o(a) professor(a) se comunica com os(as) estudantes;

f) Observacao da resolucdo de problemas e conflitos inesperados no ambiente de ensino,
incluindo horarios fora de sala de aula, tais como visitas de campo, recreio, uso de sala de
leitura ou de recursos, entre outros.

Il - Entrevista: deve oportunizar ao(a) estagiario(a) ouvir, de maneira estruturada e
planejada, com perguntas relevantes e baseadas no arcabougo tedrico-cientifico da
disciplina a que se refere, os diferentes atores do processo educativo, com o objetivo de
aprofundar seu entendimento dos elementos observaveis no contexto das instituicdes de
ensino. Poderéao ser realizadas, entre outras:

a) Entrevista com estudantes para compreender suas perspectivas em relagdo ao processo
de aprendizagem, a dinamica com pares e docentes, a interagdo com o ambiente de ensino
e 0 seu repertorio cultural/social;

b) Entrevista com professores(as) sobre seu planejamento, sua atuacao didatica, suas
decisdes de gestao de sala de aula e seu plano de ensino;

c) Entrevista com professores(as) apds a observagao de praticas disciplinares especificas,
com o objetivo de compreender decisdes pedagdgicas;

d) Entrevista com gestores escolares para compreender como a organizagao da unidade
escolar € pensada para favorecer as aprendizagens.

[Il - Analise documental: a andlise de documentos e materiais deve ser descritiva e critica,
referenciada nas leituras e estudos orientados ao tema. Poderdo ser realizadas, entre
outras:

a) Analise dos planos de ensino do(a) professor(a);

b) Andlise dos materiais didaticos utilizados em sala;

c) Andlise de documentos curriculares;

d) Analise do projeto politico-pedagdgico da escola;

e) Analise dos instrumentos de avaliagdo formais e informais.
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f) Andlise das produgdes dos alunos frente a uma comanda didatica.

IV - Planejamento do ensino e aprendizagem: deve oportunizar ao(a) estagiario(a) refletir
e/ou definir sobre os objetivos de aprendizagem a serem trabalhados (de acordo com o
arcaboucgo teorico-cientifico da disciplina a que se vincula), os instrumentos e critérios
avaliativos a serem utilizados, a forma como as aulas serdo conduzidas, a selecao de
materiais de ensino, entre outros aspectos relevantes na conducgao de atividades didaticas.

Poderao ser realizados, entre outros: 6

a) Planejamento de um momento de regéncia especifico dentro de uma unidade de ensino
do(a) professor(a);

b) Planejamento de atividades avaliativas;

c) Planejamento de aulas;

d) Planejamento de gestao das aprendizagens.

V - Regéncia: deve possibilitar ao(a) estagiario(a) estar a frente da condugao do processo
de ensino e precisa ser precedida pelas atividades listadas acima. Deve ser exercida de
forma compartilhada, na qual o(a) professor(a) e o(a) estagiario(a) conduzem
conjuntamente atividades de ensino, possibilitando, de forma progressiva, a interagcdo com
a classe e um papel mais proeminente do(a) estagiario(a) na regéncia. Podera ser
realizada, entre outras:

a) Regéncia de atividade especifica;

b) Regéncia de aula;

c) Regéncia de unidade de ensino.

VI - Avaliagdo das aprendizagens: deve permitir ao(a) estagiario(a) refletir sobre as
avaliagdes educacionais, incluindo a escolha de estratégias pedagdgicas e a definicdo de
instrumentos que possibilitem a entrega de devolutivas aos(as) estudantes.

Art. 120 Para que o estagio curricular supervisionado seja devidamente avaliado, o Plano
de Estagio deve prever a entrega de relatérios, realizados pelo(a) estagiario(a), que
registrem as percepgbes de maneira organizada, que relacionem as atividades
desenvolvidas com a teoria estudada e que apresentem reflexdes criticas, destacando os
aspectos positivos, as dificuldades percebidas, o que poderia ser aprimorado ou replicado,
dentre outras evidéncias das aprendizagens do(a) estagiario(a).
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Paragrafo unico: o conjunto dos relatérios produzidos pelo(a) estagiario(a), registrando a
sua vivéncia pratica ao longo de suas atividades do estagio curricular supervisionado, &

chamado de “portfélio”.

Art. 130 Na elaboragao do seu Plano de Estagio a IES deve levar em consideragao os
seguintes aspectos:

| - as atividades de estagio ao serem definidas devem seguir uma progressdo de
complexidade, de acordo com a etapa letiva em que serdo exercidas, € em consonancia
com o desenvolvimento pessoal e a maturidade profissional do(a) estagiario(a);

Il - as atividades de estagio devem ser estruturadas de acordo com os periodos letivos,
definindo qual € o foco de cada periodo, como por exemplo, Educacdo Infantil,
Alfabetizacdo, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educagao de Jovens e Adultos etc. e
apresentando os objetivos de aprendizagem a serem desenvolvidos pelos(as)
estagiarios(as) em cada um desses periodos; e

[l - a fim de ndo conflitar com a proposta pedagdgica e curricular da rede de ensino ou IEB,
as atividades de estagio serdo definidas em comum acordo entre o(a) professor(a)

orientador(a) e o(a) professor(a) supervisor(a).

IV - SUPERVISOR DE CAMPO DE ESTAGIO

Art. 14° O supervisor de campo de estagio € um profissional lotado na unidade de
realizacado do estagio, com formagao ou experiéncia profissional na area de conhecimento
desenvolvida no curso do estagiario, responsavel neste local pelo acompanhamento do
aluno durante o desenvolvimento das atividades, tem como atribuigdes:

Acolher o estagiario na escola e na sala de aula, apresentando rotinas e horarios;

Orientar e supervisionar os estagiarios;

Avaliar, periodicamente, o desempenho dos alunos com a utilizagdo dos

instrumentos especificos disponibilizado pela UFPI

Promover ambientes de aprendizagem que coloquem o estagiario como

protagonista, incentivando reflexdes sobre a pratica docente.

Oferecer oportunidades para que o estagiario pratique a docéncia, com suporte e

orientagcao formativa.
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Manter comunicagao continua com o professor orientador para garantir a integragao

entre teoria e pratica.

V - ESTUDANTE ESTAGIARIO

Art. 15° Sao atribuicoes do estudante estagiario:
Cumprir a carga horaria de estagio e todas as atividades previstas no componente
curricular em que estiver regularmente matriculado;
Respeitar as normas regimentais e disciplinares da Instituicdo na qual o estagio for
realizado;
Planejar com o professor orientador e supervisor as atividades do estagio;
apresentar a documentagao exigida nos prazos estipulados pela Universidade e pelo
Curso;
Comparecer aos encontros com o professor orientador;
Apresentar um relatério ao final de cada estagio de acordo com as normas
institucionais, bem como, socializar suas experiéncias profissionais vivenciadas
durante o estagio, registrando suas percepcgbes, reflexdes criticas, e o
desenvolvimento de suas praticas docentes.
constituir um portfélio que documente a experiéncia de estagio, destacando
aprendizados, dificuldades e propostas de melhorias no percurso formativo do

estagio desde o inicio do curso.

PLANO DE ESTAGIO DO DISCENTE

Art. 16° O plano de estagio é um documento elaborado pelo discente, com orientagdo do
professor orientador, que deve contemplar as atividades a serem desenvolvidas durante o
estagio supervisionado, alinhando-se as diretrizes do curso e as necessidades de formagéao
do futuro docente.

Art. 17° O plano de estagio deve incluir:

l. Objetivos Gerais e Especificos: Definicao clara dos objetivos do estagio, tanto gerais
quanto especificos, em termos de desenvolvimento de competéncias docentes e integragéo

teoria-pratica.
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Il. Atividades Planejadas:
. Descricado das atividades de observacgao, entrevistas e analises documentais
a serem realizadas.
. Planejamento de momentos de regéncia, incluindo a conducdo de aulas e
atividades avaliativas.
lll. Cronograma: Estabelecimento de um cronograma que distribua as atividades de
estagio ao longo do semestre, garantindo tempo suficiente para preparagéo, execugao e
reflexao.
IV. Metodologia: Estratégias e métodos que serao utilizados para alcangar os objetivos do
estagio, incluindo recursos didaticos e tecnoldgicos.
V. Critérios de Avaliagao: Definicdo dos critérios que serdo utilizados para avaliar o
desempenho do discente durante o estagio, incluindo autoavaliacdo e feedback do
professor supervisor.
VI. Reflexao e Autoavaliagao: Espacos dedicados a reflexdo critica sobre as praticas
realizadas e ao registro de aprendizados, desafios enfrentados, e estratégias de superagéao.
Art. 18° O plano de estagio devera ser aprovado pelo professor orientador antes do inicio
das atividades praticas e podera ser ajustado conforme necessario, em resposta as
experiéncias vivenciadas durante o estagio.
Paragrafo unico: O plano de estagio faz parte do portfélio do discente e sera utilizado
como um dos instrumentos de avaliagdo de seu desenvolvimento ao longo do estagio

supervisionado.

CARGA HORARIA DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
Art. 19° O estagio curricular supervisionado devera ocorrer nos periodos finais do curso,
com carga horaria minima de 405h, em instituicdes conveniadas da educacgao basica das
redes de ensino publico e/ou privado da educagao basica, filantropicas e outros, em

conformidade com as diretrizes para formacgao de professores.

Paragrafo unico: A carga horaria do estagio curricular supervisionado sera distribuida em
8 (oito) estagios a ser realizado de forma presencial, distribuido ao longo do curso, e
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abranger as areas de atuacgao do futuro professor, onde serdo desenvolvidas as seguintes

atividades:

Observacgao destinada a propiciar ao aluno, o contato com a realidade educacional,
especialmente nos aspectos que dizem respeito as situagdes que envolvem
professor-aluno;

Participacdo em aulas, auxiliando o supervisor de campo, ou outras agdes que
possibilitem ao aluno interagir e colaborar com o professor no local de estagio sem,
contudo, assumir inteira responsabilidade pela aula; Docéncia, que permitam ao
aluno ministrar aulas, ou desenvolver outra atividade relacionada ao processo
ensino-aprendizagem, sob orientagdo do professor orientador e do supervisor de
campo no local de estagio;

Elaboracao e execugao de projetos de intervencao que visem a melhoria do ensino

sob orientacéo do professor orientador e do supervisor de campo.

AVALIAGAO

Art. 20° A Coordenacgao de Estagio Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em
Licenciatura em Artes e Mediagao Cultural, junto com os professores orientadores do
estagio devem elaborar critérios e instrumentos de acompanhamento e avaliagdo do
estagio, visando maior aproveitamento.

Art. 21° A avaliacdo do Estagio Curricular Supervisionado assume carater formativo

durante a sua realizagao, tendo por objetivo a reelaboragdo continua da acédo pedagdgica.
Art. 22° Sera considerado aprovado o aluno que cumprir integralmente as atividades de

estagio, levando-se em consideragao:

A avaliagao realizada pelo supervisor de campo do estagio, com base no formulario
especifico encaminhado ao professor orientador, obedecendo ao cronograma da
Coordenacao de Estagio de cada curso;
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A avaliagao do professor orientador com base no cumprimento do plano de trabalho
e relatério final;
Além dos instrumentos supracitados poderdo ser empregados outros, conforme

previsto no PPC de cada curso.

§1° O PPC do curso devera estabelecer critérios de aprovagao para o Estagio Curricular

Supervisionado, conforme Resolugdo CEPEX n°® 177/2012.

§2° As atividades de estagio ndo podem ser realizadas através de atividades domiciliares.

Art. 23° Os estagiarios que exercem atividade de docéncia regulares e comprovadas na
educacgéao basica poderao ter redugao de carga horaria em até 100 (cem) horas do estagio
curricular supervisionado na forma da legislagao federal em vigor e apresentar documentos
comprobatdrios necessarios para analise e deliberagcédo, mediante requerimento de redugao

de carga horaria.

§1° Compete a Coordenacado do Estagio Curricular Supervisionado, juntamente com o
professor orientador, a analise do pedido e a emissdao de parecer que devera ser

encaminhado a e a Camara de Ensino- CAMEN.

ESTRATEGIAS PARA GESTAO DA INTEGRAGAO DO ENSINO NO CURSO DE
LICENCIATURA EM LICENCIATURA EM ARTES E MEDIAGAO CULTURAL COM A
REDE DE ESCOLAS DA EDUCAGAO BASICA

Art. 24° Um dos aspectos mais relevantes da formacgao de professores € a estreita relacéo
entre a escola da educacéao basica e a Instituicao formadora. Assim, o curso de licenciatura
em Licenciatura em Artes e Mediagao Cultural deve estabelecer coeréncia entre a formacao

oferecida e a pratica esperada do futuro professor, enfatizando:

a) A compreensao da diversidade de situagbes concretas em que a escola esta inserida,
implicando agdes efetivas;
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b) A interacéo entre professores universitarios (formadores) e da educagao basica, afim de
propiciar atualizagao curricular permanente da escola de educacgao basica e da instituicao
formadora;

c) O conhecimento dos instrumentos normativos da Educagéo Basica;

d) A promocéao de experiéncias formativas inovadoras no cotidiano da educagao escolar;
e) A integracao da formagao pedagdgica e dos conteudos da area de conhecimento;

f) O estimulo aos processos formativos envolvendo as praticas de gestdo e o processo de
ensino aprendizagem, por meio de encontros, discussdes, seminarios com professores da
Educacao Basica e docentes e licenciandos da UFPI como forma de manter um dialogo
aberto entre a Universidade e a Escola;

g) A divulgacgao e o debate dos processos desenvolvidos e os resultados alcangados por
meio de publicacdes, participagdo em eventos cientificos e recursos eletrénicos;

h) Participacao dos professores orientadores de estagio em atividades no campo de estagio
(ou seja, na escola de educagao basica) envolvendo representacbes em conselhos,

participagdo no planejamento de atividades educativas, etc.
DISPOSICOES FINAIS
Art. 25° As eventuais omissdes presentes neste regulamento serao objeto de deliberacao

do colegiado do curso de Licenciatura em Artes e Mediagao Cultural e devem ser aprovadas
na Camara de Ensino - CAMEN.
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ANEXO I

REGULAMENTO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO-TCC

DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1°. O Trabalho de Conclusdo de Curso- TCC do Curso Licenciatura em Artes e
Mediacado Cultural € uma produgao académica que deve expressar as competéncias e
habilidades desenvolvidas pelos alunos, assim como os conhecimentos por estes

adquiridos durante o curso de graduacéo.

Art. 2°. O TCC tem carga horaria de 105 e sera distribuida em 02 periodos, podendo ser
realizado nas formas de monografia, memorial, artigo cientifico para publicagao, relato de

caso ou outra forma definida pelo colegiado do curso.

OBJETIVOS

Art. 3° O TCC possui como objetivos:

Articular os conteudos curriculares do curso para ampliacdo do campo de
conhecimento;

Promover o aprimoramento da capacidade investigativa, interpretativa e critica do
estudante;

Ampliar a capacidade do estudante quanto aos aspectos tedrico-metodologicos
necessarios para o seu desenvolvimento pessoal e profissional;

Consolidar a importancia do uso de rigor metodolégico e técnico-cientifico, na
organizacdo, na sistematizacdo e no aprofundamento do tema abordado,

respeitando o nivel de graduagéo.

ETAPAS DE DESENVOLVIMENTO

Art. 4° As atividades relativas ao TCC serao desenvolvidas da seguinte forma:
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Elaboragao do projeto de TCC,;

Desenvolvimento do projeto de TCC, culminando em uma das modalidades:
monografia, memorial, artigo cientifico ou outras categorias a ser definida pelo
colegiado de curso;

Apresentacgao publica do TCC.

§ uUnico: Apresentacdo do TCC deve seguir as formalidades que regem um trabalho
académico cientifico no ambito desta IES, as exceg¢des devem ser apreciadas pelo

colegiado do curso e restritas a comisséo avaliadora.

ORGANIZAGAO

Art. 5° O curso de Licenciatura em Artes e Mediacdo Cultural tera uma coordenagao
prépria para os TCCs, com competéncias administrativas e pedagdgicas referentes ao

desenvolvimento do TCC.

Paragrafo unico: A Coordenacgao dos TCCs sera exercida por um professor do curso,
indicado pela assembleia departamental, por um periodo de 2 (dois) anos nhomeado pelo
diretor do campus\centro.

ORIENTAGAO
Art. 6° A orientacdo do TCC é de responsabilidade dos docentes da UFPI.

Art. 7° E preservado o direito ao estudante e ao professor de solicitarem & Coordenacao
do TCC ou coordenacdo do curso mudanca de orientacdo, mediante justificativa
formalizada, devendo outro docente assumir formalmente a orientagdo, junto a
coordenacao.

COMPETENCIAS

Art. 8° Compete ao Coordenador dos Trabalhos de Conclusao de Curso:
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Tomar decisbes e medidas necessarias para o cumprimento das normas desta
diretriz;
Eleborar um relatério ao final de cada periodo letivo contendo informagdes
referentes as atividades desenvolvidas e levantamento de alunos com TCC
concluido e\ou com pendéncias que devera ser entregue na coordenagao do curso;
Convocar, sempre que houver demandas formalizadas, os professores orientadores
e alunos matriculados para discutir questdes relativas a organizacao, planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo dos TCC;
Divulgar amplamente, junto aos alunos, a listagem de professores que orientardo o
TCC, indicando as respectivas linhas de pesquisas;
Auxiliar os estudantes na escolha de professores orientadores, tendo em vista suas
respectivas areas de atuacio;
Coordenar agendas de apresentagcdao dos TCCs, providenciar local adequado,
realizar a divulgagao entre professores e alunos bem como para a comunidade em
geral;
A Coordenacao do TCC devera disponibilizara para os alunos manual atualizado de
apoio a elaboragao dos TCC.

l.

Art. 9° Compete ao professor orientador:

Orientar o desenvolvimento do projeto de TCC em todas as suas etapas;

Indicar as Comissdes Examinadoras/Avaliadoras dos seus orientandos;

Participar, na condicao de presidente da Banca Examinadora/Avaliadora do TCC;
Contactar com o Coordenador do TCC e/ou Coordenador do Curso para solucionar
possiveis dificuldades, objetivando o bom andamento do trabalho.

Disponibilizar repositério na pagina do Curso para socializagao das produgdes dos

alunos

Art. 10° Compete ao orientando:

Escolher a linha de pesquisa, conforme disponibilidade do professor;

Elaborar e desenvolver o projeto de TCC, sob a orientagdo de um professor;
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Cumprir as normas e prazos;
Entregar 1 (copia) impressa para cada membro da banca examinadora/avaliadora,
com 15 dias de antecedéncia da apresentacgao;
Participar de reunides e outras atividades relativas ao TCC, para as quais for
convocado;
Cumprir o cronograma de trabalho de acordo com o plano aprovado pelo professor
orientador;
Acatar outras atribuicdes referentes ao TCC.

AVALIACAO

Art. 11 A avaliagdo do TCC compreende dois momentos:

Avaliagao continua do processo de realizagao do TCC pelo professor orientador;

Avaliacéo pela Banca Examinadora.
Art. 12 Apos aprovagdo do Trabalho de Conclusdo de Curso pela banca
examinadora/avaliadora o aluno encaminhara copia digital do TCC ao orientador do TCC,

gue o encaminhara a coordenacgao do TCC.

Art. 13 O Trabalho de Conclusao de Curso devera ser defendido no penultimo periodo do

curso. No ultimo periodo devera ser realizada a reviséo final e a entrega da versao final.

DISPOSIGOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 14 Art. 15 Os TCC deverao ser encaminhados ao repositério institucional, a fim de dar

visibilidade e acessibilidade as producdes dos alunos da graduagao.
Art. 15 As eventuais omissdes presentes neste regulamento serdo objeto de deliberagao

do colegiado do curso de Licenciatura em Artes e Mediagdo Cultural e devem ser

aprovadas na Camara de Ensino - CAMEN.
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ANEXO llI

REGULAMENTO DAS ATIVIDADES CURRICULARES COMPLEMENTARES - ACC

As Atividades Curriculares Complementares do Curso de XXXXX no ambito do Programa
Institucional de Fomento e Inducdo da Inovacdo da Formacao Inicial Continuada de
Professores e Diretores Escolares - PRILElI da Universidade Federal do Piaui
CONSIDERANDO a Resolugéo N° 177/12-CEPEX e suas alteragdes, resolve:

Art. 1°. As Atividades Complementares de Graduagao fazem parte da necessidade de
articulagdo entre a teoria e a pratica, constituindo um conjunto de estratégias didatico
pedagogicas vivenciadas durante o percurso académico, previstas pela Instituigdo de
Ensino Superior (IES), para a integralizagao curricular, considerando-se aqueles relevantes

para que o/a estudante adquira, o saber e as habilidades necessarias a sua formagao.

Paragrafo Unico. As Atividades Complementares do Curso de XXXXX PRILEI se
caracterizam como atividade académica individual no ambito da UFPI, se configuram como
atividades académicas especificas que o/a aluno/a desempenha por livre iniciativa, sem ou
com a participacado ou orientacdo de um professor da UFPI e que, no entendimento do
Projeto Pedagogico do Curso (PPC), contribuem para sua formagdo e devem ser

registradas no historico escolar.

Art. 2°. Sao consideradas Atividades Complementares do Curso de XXXXX PRILEI a

participagdo dos/as discentes nas seguintes atividades:

a) Ensino;

b) Iniciagdo a pesquisa;

c) Grupos de estudos;

d) Grupo de pesquisa;

e) Programa de Intercambio Interinstitucional;

f) Apresentacao de trabalhos em eventos técnico-cientificos;

g) Organizagao de eventos técnico-cientificos;
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h) Participagdo em minicursos;

i) Participagao em eventos técnico-cientificos;

j) Docéncia;

k) Assessoria em comunidades rurais e cooperativas;

I) Facilitagado de curso, minicurso ou oficina;

m) Extensao;

n) Publicagdes em anais de eventos internacionais, nacionais, regionais e locais;
o) Publicagdes em periodicos nacionais;

p) Publicacao de livros ou e-book (como organizador, autor ou coautor)
q) Publicacao de capitulo de livro;

r) Representagao estudantil;

s) Representagado de sindicatos e movimentos sociais;

t) Atividades Artistico-culturais;

u) Producdes técnico-cientificas;

v) Recebimento de premiagéo ou aprovagao em concursos publicos;

x) Participagdo em disciplina eletiva;

y) Realizacao de estagios nao obrigatorio;

z) Visitas técnicas.

Paragrafo unico. O estagio curricular ndo obrigatorio € aquele previsto no PPC, no ambito
das atividades complementares e, na UFPI esta sob responsabilidade da Pré-Reitoria de
Ensino de Graduagao (PREG) e da Coordenadoria Geral de Estagio (CGE).

Art. 3°. As atividades Complementares do Curso de XXXXX PRILEI sdo agrupadas nas

seguintes categorias:

a) Iniciagao a docéncia e a pesquisa;

b) Atividades de apresentagao e/ou organizagao de eventos gerais;
c) Experiéncias profissionais e/ou complementares;

d) Atividades de extenséo;

e) Trabalhos publicados;

f) Vivéncias de gestao;
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g) Atividades artistico-culturais e esportivas e produgdes técnico-cientificas;
h) Disciplina eletiva;
i) Estagio n&o obrigatorio;

j) Visitas técnicas.

Paragrafo Unico. Cada atividade esta descrita no item 00 do presente PPC e possui uma
carga horaria minima e maxima, que podem ser integralizadas no histérico escolar a partir
da apresentagdo dos documentos comprobatérios exigidos pela Resolugdo N° 177/2012
CEPEX/UFPI.

Art. 4°. Para a participacao do/a discente nas Atividades Complementares de Graduacéo,

deveréao ser observados os seguintes critérios:

| — Realiza-las a partir do seu ingresso no curso;
Il - Ser compativeis com o Projeto Pedagogico do Curso;

lll - Serem realizadas em pelo menos duas das categorias citadas no artigo 3°;

Art. 5°. O periodo para registro das atividades complementares no Sistema Integrado de
Gestao de Atividades Académicas (SIGAA) pelo/a discente é estabelecido no Calendario
Académico de cada periodo letivo ou por procedimento especial aprovado pela Camara de
Ensino de Graduagéo (CAMEN).

Art. 6°. Cabe a Coordenacao de Curso avaliar o desempenho do/a discente nas Atividades
Complementares de Graduacao, emitindo a decisao deferido/indeferido e estipulando a
carga horaria a ser aproveitada de acordo com as normas do Curso de XXXXX PRILEI, de

modo a ser homologada no SIGAA para que seja incluida no historico dele/a.
Art. 7°. O periodo de avaliacdo das Atividades Complementares de Graduacao pela

Coordenacao de Curso também esta previsto no Calendario Académico de cada periodo

letivo, cujo prazo final é de até 60 dias antes do prazo para a colacéo de grau do/a discente.
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Art. 8°. Os casos de discente ingresso do Curso de XXXXX PRILEI por meio de
transferéncia de outra IES e mudanga de curso, que ja tiver participado de Atividades
Complementares de Graduacgéao, serdo avaliados pela Coordenacéo de Curso, que podera
computar total ou parte da carga horaria atribuida pela IES ou curso de origem, em
conformidade com as disposi¢des da Resolugao N° 177/2012 CEPEX/UFPI e de suas

normatizacdes internas.

Art. 9°. A carga horaria de atividades complementares do Curso de XXXXX PRILEI,
condigao necessaria para conclusao do curso, é de 200 horas, nao ultrapassando os 10%

da carga horaria total do curso.

Paragrafo uUnico. Ndo pode haver substituicdo da carga horaria de Atividades
Complementares de Graduagao por outros componentes curriculares obrigatérios ou

optativos.

Art. 10°. A Coordenacgao do Curso € a responsavel pelo acompanhamento e avaliacdo das

Atividades Complementares de Graduacgao.

Paragrafo Unico. E responsabilidade do Nucleo Docente Estruturante (NDE) propor as
cargas horarias atinentes as Atividades Complementares de Graduagao a serem inseridas
no PPC do Curso de XXXXX PRILElI e a aprovagdao das normatizagcdes para a
operacionalizacao delas, com deliberagdo pelo Colegiado do Curso e, apds analise da
Coordenadoria de Desenvolvimento e Acompanhamento Curricular e da Pro-Reitoria de
Ensino de Graduagdo (PREG) sera homologado pela Camara de Ensino (CAMEN), em

casos de inclusdo de novas ACC’s.

DISPOSICOES FINAIS

Art. 11° As eventuais omissdes presentes neste regulamento serdo objeto de deliberagao
do colegiado do curso de XXXXX PRILEI e devem ser aprovadas na Camara de Ensino -
CAMEN.
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ANEXO IV

REGULAMENTO DAS ATIVIDADES CURRICULARES DE EXTENSAO - ACE

As Atividades Curriculares de Extensao do Curso de Licenciatura em Artes e Mediacao
Cultural no ambito do Programa Institucional de Fomento e Indugdo da Inovagao da
Formacao Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares - PRILEI da
Universidade Federal do Piaui, obedecerdo criteriosamente o que esta exposto na
Resolugao N° 7, de 18 de dezembro de 2018 que estabelece as Diretrizes para a Extensao
na Educacdo Superior Brasileira e a Resolugdo n. 053/2019 - CEPEX/UFPI que
regulamenta a inclusdo das atividades de extensdo como componente obrigatério nos

curriculos dos cursos de graduagao da Institui¢ao.

Considerando as Resolugdes citadas, As Atividades Curriculares de Extensao (ACEs) do
Curso de Licenciatura em Artes e Mediagcdo Cultural PRILEI seguirdo as seguintes

normativas:

Art. 1° As ACEs deverao promover a interagao dialégica da comunidade académica com
os diferentes segmentos sociais, troca de conhecimentos, vivéncias interprofissionais e
interdisciplinar e conhecimento e comprometimento com as demandas sociais e da

educacgao basica, através de acdes interventivas;

Art. 2° Os alunos do Curso de Licenciatura em Artes e Mediagao Cultural PRILEI deverao
integralizar, até o 8° semestre, 000 horas de Atividades Curriculares de Extensdo — ACEs,
como condigdo de conclusdo do curso e obtengdo do titulo de Licenciado(a) em

Licenciatura em Artes e Mediacao Cultural;

Art. 3° O Curso tera um Coordenador de Extensao que fara o acompanhamento na oferta,
execucgao e integralizagcéo das ACEs, buscando alternativas para os problemas surgidos no
processo, conforme as atribuicdes definidas na Resolugao 053/2019 —CEPEX/UFPI (§ 3,
art. 2);
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Art. 4° As horas curriculares de extensdo podem ser contabilizadas de trés formas,

conforme determinagéo no projeto pedagdgico do curso, a saber:

| - disciplinas dedicadas integralmente ou parcialmente as atividades extensionistas;

Il - cumprimento do componente curricular denominado “Atividade Curricular de Extensao
(ACE)”, assegurado a oferta de, no minimo, uma ACE a cada semestre letivo do curso ;

[Il - cumprimento das atividades de extensao previstas no art. 8° da Resolugdo n® 7, de 18
de dezembro de 2018, da Cémara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de

Educacao.

Art. 5° As atividades de extensdo para serem integralizadas como ACEs deverao:

| - Serem cadastradas na PREXC nas seguintes modalidades: programa de extenséo,
projetos de extensao, cursos de extenséo, eventos de extenséo ou prestacdo de servigos
a comunidade externa e/ou atividades praticas em disciplinas que envolvam atendimento a
comunidade, desde que estejam vinculadas a um programa ou projeto de extensao
cadastrado e nao contabilizado como carga horaria da disciplina, mas com ACE.

Il - Serem desenvolvidas presencialmente;

[Il - Terem os alunos como executores, sob a coordenacao de docentes;

Art. 6° A Coordenacao do curso de Licenciatura em Artes e Mediacdo Cultural oferecera
obrigatoriamente, a cada semestre (com exceg¢ao do primeiro) no minimo, uma ACE,

conforme resolugao vigente;

Art. 7° As ACEs a serem ofertadas pela Coordenag¢ao do Curso contemplaréo o perfil do
profissional que o curso objetiva formar, garantindo a interdisciplinaridade e
interprofissionalidade do curso, tendo suas agdes voltadas para os seguintes Eixos

Tematicos:
Etica e Cidadania;

Inovagéao tecnologica;

Inclusao socioeducacional;
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Empreendedorismo;
Politicas educacionais;
Praticas educativas;

Diversidade e educacao.

Art. 8° Os alunos ndo serdo obrigados a participarem das ACEs ofertadas pela
Coordenacéo, podendo participar de outras atividades de extensido propostas por outros
cursos ou 6rgados da UFPI, desde que elas sejam presenciais, estejam cadastradas na

PREXC e abordem os eixos tematicos definidos neste PPC;

Art. 9° As atividades de extensao realizada pelos alunos em outras Instituicdes de Ensino
Superior poderao ser aproveitadas como ACEs desde que:

| - As atividades desenvolvidas contemplem um dos eixos tematicos definidos no item 6
deste Regulamento;

Il - As atividades tenham sido desenvolvidas presencialmente e o discente tenha sido um
dos seus executores;

lIl - O discente solicite o aproveitamento, junto ao Coordenador do Curso de Extensao, via
processo até um ano antes da previsao para a conclusio do curso;

[l - O processo esteja instruido com o relatério da atividade de extensédo desenvolvida,
devendo ser assinado pelo coordenador ou 6rgdo responsavel e com certificado ou

declaracao de atividade executada.

Art. 10° Nos casos de transferéncia interna ou mudanca de curso dentro da UFPI, o
discente podera solicitar, junto ao Coordenador do Curso de Extensdo, os aproveitamentos
das ACEs ja integralizadas, ou n&o, no curriculo do curso de origem, o qual sera concedido

conforme o Art. 17 da Resolucao;
Art. 11° Aintegralizacdo das ACEs no Curso de Licenciatura em Artes e Mediagéo Cultural
PRILEI iniciard no segundo semestre do curso, considerando as etapas previstas no artigo

9° da Resolugao 053/2019 —-CEPEX/UFPI.

DISPOSIGOES FINAIS

166



167

Art. 12° As eventuais omissdes presentes neste regulamento serdo objeto de deliberagao
do colegiado do curso de Licenciatura em Artes e Mediagao Cultural PRILEI e devem ser

aprovadas na Camara de Ensino - CAMEN.
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